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RESOLUCION N°_ #¢ ¢
CORRIENTES, U
VISTO: ’ 30 NOV 2015

El expcdiente N°  330-22-10-3964/2015  caratulado: -
DIRECCION DE NIVEL SUPERIOR — E/ANTEPROYECTO DE RESOLUCION
v DISENO CURRICULAR PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA
EN MATEMATICA- CAPITAL -,y

CONSIDERANDO:

: Que en las presentes actuaciones la Direccién de Nivel
‘Superior, eleva Anteproyecto de Resolucién por el cual se apruebe el Disefio
Curricular para la Formacién Docente Tnicial, correspondiente a la Carrera de
Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica.

Que a fojas 02/04 se incorpora Anteproyecto de Resolucion
con su respectivo Anexo en el que se contempla los Institutos de Formacién Docente
de la Provincia de Corrientes oferentes de la Carrera de Educacién Secundaria en
Matematica.

Que resultan de aplicacién al caso de autos la Ley Nacional de
Educacion N° 26.206; la cual ha creado el Instituto Nacional de Formacion Docente
es el Organismo Nacional de Regulacién Nacional de la Formacion Docente gque
tienen entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos para la
organizaci6n y administracién del sistema y los parfmetros de calidad que orienten
los disefios cutriculares, Ley de Educacion Superior N° 24.521, Resoluciones del
Consejo Federal de Educacién N° 24/07, 188/11, 140/11 Resolucién Ministerial N°
1588/12.

Que a fojas 86 interviene la Subsecretaria de Gestion
Educativa.

Que la Asesoria Juridica de este ministerio emitié Dictamen N°
5.059 del de noviembre de 2015, aconsejando dictar el correspondiente acto
dministrativd,

Por ello, '
EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:
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ARTICULO 1° APROBAR ¢l Disefio Curricular y el Plan de Estudios
Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial de la Carrera de “Profesorado de
Educacién Secundaria en Matemética™.

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR el documento precedente en los Intitutos
Superiores de Formacién Docente de la Provincia de Corrientes, oferentes de esta
carrera de formacién docente inicial, a partir del Ciclo lectivo 2016. que se

mencionan a continuacion.

INSTITUCION LOCALIDAD CUEN®
Instituto Superior de Formacién Docente “Dr. Juan 180141100
Pujol” ' Corrientes
Instituto Superior de Formaci6n Docente “Martin M. de | San Luis del 180177800
Gliemes” Palmar
Instituto Superior de Formacién Docente “Jorge L. Santo Tomé 180032000
Borges”
Instituto Superior de Formacién Docente “J. G. de San Roque 180146600
Cossio”
Institute Superior de Formacién Docente “Mercedes” Mercedes 180141400
Instituto Superior de Formacién Docente “Prof. A. Paso de los 180141500
Gomez” Libres
Instituto Superior Goya Goya 180142600
Instituto Superior de Formacién Docente Bella Vista Bella Vista 180141900
Instituto de Formacién Docente “Divino Salvador” - Esquina 180019800
Instituto Superior de Profesorado “Presbitero A, Meyer” | Monte Caseros | 180086700

ARTICULO 3°: LA presente resolucion es refrendada por el Secretario General de

este ministerio,

TICULO 4°: REGISTRAR, comunicar y librg

JUANr(/

MR BREARD RUIZ oisy
mecreiario General
RS

CERTIF

o Flaimoiiie
fotoconid areuerda Heiment

SOT B ariginal.-

"Bopias a quien corresponda.
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Dr. Ricardo Colombi
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Dr. Orlando Maccid
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Mgter. Susana Nugara
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Adecuacion del Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Secundaria
en Matemitica en funcién de las recomendaciones realizadas por la COFEYV y Orientaciones

del equipo de Desarrollo Curricular del INFD.

lDisefio Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacion Secundaria en Matemética

Denominacion de la carrera

Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica
Titulo a Otorgar

Profesor/a de Educacion Secundaria en Matematica

Duracién de la carrera

4 afios
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Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de
Educaci6n Secundaria en Matemdtica

Total de unidades curriculares: 33

Campos de Conocimiento Horas didacticas Horas reloj Porcentajes
Formacion General 752 501 18 %
Formacidn Especifica 2512 1675 . 59 %
Formacién en la Préctica Profesional 992 ' 661 23 %
Totales 4256 * 2837 100 %

Horas catedras: 4256 horas

Horas reloj: 2837 horas

Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria

por afio académico F. G. F. E. F.P.P | EDI
' fueracampo
1° 1088 464 464 - 160 il
1184 96 864 224 )
1232 48 960 224 B
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4° 752 144 224 384 B
DI fuera aiio - - - -
Totalcarrera 4256 752 2512 992 -
. o o 0 23
Porcentaje 100% | 18% 59% % -

Cantidad de UC por campo y por afio; segln su régimen de cursada

Cantidad de UC por Cantidad UC por aiio y por Cant:da’d .UC por
= afio y régimen de
afio campo
cursada
Total F.G. | F.E. | F.P. EDI Anuales | Cuatrim.
P. fuera de :
campo
1° 9 5 3 1 6 3
2° 10 2 7 1 5 5
30 8 1 6 1 7 i
4° 6 3 2 1 2 4
EDI fuera - - - . - -
[\ de afio
\ \‘Qtal 11 18 4 - 20 13
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Condiciones de Ingreso

Para el ingreso a las carreras de formacion docente inicial en la Provincia de
Corrientes se requieren las siguientes condiciones:

« Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.

- Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior. '

.  Examen psicofisico en relacién con las condiciones de salud para el ejercicio de la
docencia.

. Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo
o sistemas tutoriales sin caracter selectivo y que no comprometan el ingreso
directo a las carreras de formacion docente, en concordancia con la Resolucion
72/08, anexo II. La duracién de la misma no excederd de un afio y podréd ser
cursado y aprobado durante el primer afio de carrera, o también podrd aprobar una
instancia de evaluacién en la que el estudiante acredite los conocimientos,
habilidades y/o competencias requeridas para el acceso.

Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Educacion Educacién Secundaria en
Matematica de la Provincia de Corrientes se enmarca en los acuerdos logrados por el
inisterio de Educacién, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion,
derca de las polticas y los planes de formacion docente inicial; los lineamientos
Ala organfzacidn y administracion del sistema y los pardmetros de calidad que
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orientan los disefios curriculares’.En este sentido se reformula el presente documento,

mediante un proceso de trabajo colaborativo y participativo, atendiendo a las normas
vigentes que regulan la Formacién Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

o Ley de Educacion Nacional N° 26.206. )

* Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07 y su Anexo
“Lineamientos Curriculares Nacionales parala F ormacién Docente Inicial”

. Resolucién del Consejo Federal de Educacion N°30/07 y Anexos I “Hacia
una Institucionalidad del Sistema de Formacion Docente en Argenting”, Anexo II
“] ineamientos Nacionales para la Formacién Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”,

. Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 134/11 que establece en su

Articulo 5° La evaluacion del disefio y desarrollo curricular de la Formacién Docente
Inicial, las condiciones institucionales, y la evaluacion integral de los estudiantes.”

. Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 140/11 y su Anexo
“I ineamientos Federales para el Planeamiento y Organizacién Institucional del
Sistema Formador”,

. Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacion Obligatoriay Formacion Docente”

e Resolucion del Ministerio de Educacién de la Nacion N° 1588/12 y su Anexo
1l “Componentes basicos exigidos para la presentacién de los Disefios Curriculares
én las Solicitudes de Validez Nacional”

e Resolucién Ministerial N° 1455/14, Corrientes.

) Resolucion Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Practica
Profesional Profesorados de Educacion Secundaria y Profesorados que forman para
los distintos Niveles y modalidades del S.E. de Corrientes”.

'y

Lesnde Educacipn Nacional N° 26,206 Art.74
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La Formacion Docente Inicial

La formacion docente inicial es el proceso en el cual el futuro docente debe aprender
su rol, su tarea, su funcion, su saber acerca de lo que debe enseflar, en definitiva,
debe aprender a ensefiar, lo que conlleva aprenderademas, acerca de los sujetos a
quiénes destinaré su acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacion, en el cual
intervienen desde una légica compleja, en su multiplicidad, concepciones, supuestos,
tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en juego en la dialéctica de
los sujetos que interactian en dicha etapa inicial de la formacién docente,

encontextos histéricos- sociales- culturales-politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de formacion docente incial, en el marco de la
complejidad es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos
curriculares y en los procesos de evaluacion, los cuales, han sido tomados en
consideracion en este documento.

La estructura, organizaciony dindmica curricular de la formacion docente inicial
deben ser periédicamente revisadas con el fin de mejoraria, adecuarla a los desafios
sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y
tecnolégicosz.

El proceso de reformulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacion
Secundaria en Matematica se sustenta fundamentalmente, en el analisis, debate y
aportes sistematizados,de dispositivos de evaluacién curricular de carreras de
formacion docente desarrollados en la provincia en el marco federal, particularmente
en el Campo de la Formacion General (comun a todos los profesorados),asimismo en
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las recomendaciones de la COFEV (Comisién federal de evaluacién para la validez
nacional de titulos), en las orientaciones brindadas por el Area de Desarrollo
Curricular de] INFD y en decisiones politico educativas de caracter jurisdiccional.

Asimismo, respetando los acuerdos federales y la idiosincrasia jurisdiccional
plasmada en la politica educativa de la Provincia, durante el proceso de
reformulacién del Disefio Curricular, se ha trabajado en consonancia con los equipos
técnicos del resto del pais mediante la coordinacion del Instituto Nacional de
Formacién Docente, con el fin de preservar la cohesién y coherencia del sistema
formador con los demds Niveles del Sistema Educativo Nacional, con el propdsito de
garantizar la validez nacional de las titulaciones que se otorgan3.

Fundamentacion de la propuesta curricular

Con el objeto de enmarcar la presente propuesta curricular se enuncian algunas
conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco pedagdgico para la
funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada pedagdgica y
didéctica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacién
formal y sistematica como un proceso dinamico, dialéctico e intencional, de
responsabilidad colectiva, mediante el cual los sujetos en formacion, desarroflan y
construyen capacidades para favorecer la formacién de su personalidad critica,
auténoma y participativa en la sociedad en la que viven, acorde con los fines e
ideales del ser nacional.

de Educacion Nacional N° 26.206 Art 15: “El Sistema Educativo Nacional tendra una estructura
ikicada en todgelypals que asegure su ordenamiento y cohesién, la organizacion y articulacién de

iveles y mqfalidades de la educacion y la validez nacional de los titulos y certificados que se
1 n”
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Asi, la educacion es una préctica social, una accién humana.*Como accién humana,
el proceso educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el
educador y el educando; es en definitiva, la comunicacién, el mecanismo educativo
por excelencia, ya que todo sistema educativo se asienta en fendmenos
comunicativos.

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacién personal, social y cultural
orientado por un sistema axiologico y moral que propicie la capacidad critica y de
adaptacion innovadora en el hombre.’

Al mencionar a la institucién escolar se seflala que, la institucion educativa
representa un espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorle de lo
social”, diferencidndose de otras instituciones por la especificidad de su funcion:
producir, reproducir y transformar la cultura para ponerla a disposicion de la
ciudadanta. ®

La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados piiblicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contexios sociales, y para que los produzcan
otros sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacion
publica implica que la ensefianza en las escuelas estd destinada a todos, sin

4CULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidds. Buenos Aires.
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restricciones, ni exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos,
en un clima democrdtico y pluralista.”

La escuela es entendida como institucion que prodiga ensefianzas, saberes
reconocidos histéricamente como validos; es decir, los saberes que se seleccionan
para ser transmitidos a las generaciones més jovenes.

En el nivel de ensefianza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante
tenga la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le
exige la profesién de un graduado de Educacién Superior. Este logro depende de la
responsabilidad del mismo, en este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de
manifiesto; como menciona Alicia Camilloni (1995) la paradoja de alumno como
sujeto joven y maduro a la vez, que debe demostrar los productos de su aprendizaje
como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevancialala consideracion del sujeto adultoen el
lugar que asume y se le otorga en la formacion docente inicial; lo que requiere ¢l
desarrollo de la capacidad de autonomia, a través de ptocesos internos de elaboracion,
para actuar con firmeza, responsabilidad y conviccion, con seguridad del propio acto
social de formar®, -

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas
que favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el

ICWYLLEN, Carlos. Op. cit.

70, Marta YColgplejidad y Formacion Docente” 2009, en YUNNL, J.A. Comp. “La formacion
g.Complefidady ausencfas”. Encuentro Editor, Argentina.
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profesor del instituto formador debe basar sus propias practicas pedagogicas en tres
pilares fundamentales:

1. Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodolégicas que los docentes hacen de las disciplinas.

2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccion
metodologica.

3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un 4mbito de experimentacion,
de pruebas, de experiencias diferentes.

Ello implica que el profesor de profesorado debe poseer conocimiento y /o alguna
experiencia en el Nivel para el cual estd formando.

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal para concretar el derecho a
la educacion. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas
particulares de ensefiar. La ensefianza es concebida como proceso dialogico,
intencional, donde intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto
que tiene un concimiento a ensefiar, un sujeto que carace de dicho conocimiento, y
un saber, conocimiento objeto de transmision.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacion
entre un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada
tanto por los rasgos del conocimiento a ensefiar como por lascaracteristicas de sus
destinatarios”'®

La definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas practicas de ensefianza.

ejo Federal de Educacién N° 24/07. Cap IV.5.76
otros (2008) EL saber didéactico. paidés. Buenos Aires. Capitulo 6
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“ 1.a buena ensefianza tiene tanto fuerza moral como epistemolégica. En el sentido

moral equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basandose en
principios morales y son capaces de provocar acciones de principio por parte de los
estudiantes. En sentido epistemologico es preguntar si lo que se ensefia es
racionalmente justificable y digno de que el estudiante o conozca, lo crea o lo
entienda” (Fenstermacher, 1989)11

“ La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que
promueve la interaccién entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos,
'y que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto socioecondmico
determinado. Es aquella en la que un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o
existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer; lo lleva a la préctica,
recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede pensar en mejorar futuras
acciones.”

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza,
entrelazando de esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva,
empleando una teorfa de la ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y
conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores
de indole subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales & histéricos; el cual
implica una intensa actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye,
modifica y coordina sus esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio
aprendizaje. En este sentido, es necesatio precisar que en dicho proceso constructivo
intervienen otros sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los

(\.
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saberes que ya posee el sujeto en situacién de aprendizaje y el nuevo conocimiento
que ‘“se ofrece” para ser aprendido; de ahi el caracter social y dialégico del proceso
de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcién de ensefianza intencional
dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo
delimita como recorte y seleccion cultural, validado en el curriculum escolar. La
concepcidn que sustenta su definiciénlo considera en sus complejas relaciones con la
sociedad, como también en relacion intima con la concepcién que se tenga de la
ensefianza y del aprendizaje sistemnatico escolar. De ahi que su seleccion se sustente
en fundamentos pedagogicos, politicos, epistemologicos y profesionales (afines con
¢l futuro desempefio del sujeto en formacion).

Finalidades formativas'de la carrera

La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos v valores necesarios para la
formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una
sociedad més justa y promoveré la construccion de una identidad docente basada en
la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos”.

Lo que implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:

e Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar
diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos,
[\ apoyando procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y
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de las aulas a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mds dignas
condiciones de vida para sus alumnos.

Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad
para la genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo
autoridad pedagégica como profesional reconocido y legitimado por el
ejercicio de su rol comprometido y responsable.

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos y en los distintos
niveles y modalidades para las que se forma, en el marco institucional en el
que se desempeiie. .

Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de
referencia tedrico.

Realizar adecuaciones, produccién y evaluacién de los contenidos
curriculares.

Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos de los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo, como
base de su actuacion docente.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos ateniendo la diversidad,
confiando en las posibilidades de aprender de sus alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desarroflo de sujetos criticos.

Acompafiar los procesos de aprendizaje de sus alumnos identificando los
factores que lo potencian, para promoverlos; como los obsticulos que
dificultan dichos procesos, para intensificar su intervencién pedagdgica con
el objeto guegus alumnos aprendan. '

los \procesos de construccién grupal, facilitando el aprendizaje
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s Reconocer, seleccionar yusar los recursos disponibles en la institucién para
ser utilizados en la ensefianza.

e DParticipar en el intercambio y comunicacién con las familias para
retroalimentar su tarea.

o Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucion educativa,
que promuevan la mejora en la calidad educativa.

Perfil del egresado

El egresado del Profesorado de Educacion Secundaria en Matemdtica podrd ejercer el
rol docente en todas las instituciones educativas de Nivel Secundario del Sistema
Educativo Nacional, en el 4mbito estatal y privado, en todo el territorio de la
Repiblica Argentina.

Organizacién Curricular

1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacidn y sus relaciones

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la
Formaci6én Especifica, el Campo de la Formacién Geperal y el Campo de la
Formacion en la Prictica Profesional,Jos que se plantean en estrecha articulacion,en
el sentido de que los aportes de saberes propios del Campo de la. Formacion
Especifica serdn enriquecidos con aquellos provenientes del Campo de la Formacion
eneral; de la misma manera que se pretende su articulacién con el Campo de la

acién en lg.Préctica, promoviendo el establecimiento de un vinculo con el
ondcimiento ¥ la dultura, que busque problematizar mis que normalizar, por lo que
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resulta imperioso propender a la mayor articulacién posible entre campos e instancias
formativas desde el propio disefio del curriculo.™

El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Educacion
Secundaria en Matemdtica se organiza en consonancia con los criterios que establece
]a Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 24/07:

e Duraci6n total: 2837 horas reloj - 4256 horas céatedra, a lo largo de 4 afios de
estudio. '

o Organizacién del Plan de estudio en tres Campos de Conocimiento:
Formacién General, Formacion Especifica, Formacién en la Practica
Profesional.

e Presencia de los tres Campos de Formacion en todos los afios de estudio,
desde una légica curricular de integracién progresiva y articulada a lo largo
de los mismos.

o Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica:

e Formacién General: 18 %

¢ Formacion Especifica: 59 %

e Formaci6n en la Practica Profesional: 23 %

e Aumento progresivo de la Practica docente a lo largo de los cuatro afios y la
Residencia Pedagogica en el 4° afio.

Campo de la Formacién General

La formacién general estd dirigida a desarrollar una s6lida formacion humanistica y
ominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
omprension de jasultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefianza,
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el aprendzaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos
socio- culturales diferentes' en los distintos niveles y modalidades del Sistema
Educativo.

¢ Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una
organizacion disciplinar.

« Presencia de las siguientes unidades curriculares: Pedagogfa, Psicologia
Educacional, Didactica General, Lectura y Escritura Académica, Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion, Historia Argentina y Latinocamericana,
Historia y Politica de la Educacién Argentina, Filosofia de la Educacion,
Sociologia de la Educacion, Etica y Ciudadanfa, Educacion Sexual Integral.

Las unidades curriculares de la Formacion General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Préctica Profesional, quien
vertebra la formacion docente inicial, considerando las Finalidades Formativas de
la carrera. '

Campo de la Formacion Especifica

La formacion especifica estd dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la

ensefianza en la especialidad en que se forma, la diddctica y las tecnologias

educativas particulares, asf como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos
- a nivel individual y colectivo, en los niveles del sistema educativo, especialidad y/o

modalidad educativa para la que se forma'®,

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacion especifica

contemplan contenidos relativos a:

f"\,

5 Redolucion del Cpfidejo Federal de Educacion N* 24/07 Cap. IV- 2- 30.1.
Resolucién del Lonse}o Federal de Educacién N°24/07 Cap IV- 2- 30.2
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¢ TFormacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacién epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de la
educacién secundaria.

e Formacion en las didécticas especificas centradas en los marcos conceptuales
y las propuestas didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar y
las tecnologias deensefianza particulares.

¢ Formacién en los sujetos de la educacién secundaria.

o Propuesta variable o complementaria (definidas a nivel institucional
conforme a las propuestas en este Disefio Curricular).

Las unidades curriculares de la Formacion Especifica deben organizarse en su disefio
y desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacion General y el Campo
de la Préctica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles
para los cuales se estd formando en los contenidos de ensefianza, la construccion
didctica y dispositivos de evaluacién (instrumentos, procesos, criterios);
considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

La formacién en la Practica Profesional estd orientada al aprendizaje de las
capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a
través de la participacion e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-
educativos'”.

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién en la préactica
profesional integran conocimientos de los otros dos campos de formacion, con
énfasis en contenidos de la formaci6n especifica en la préctica.

N A

"} Resajucién del {onsejo ederal de Educacién N° 24/07 Cap. IV- 2- 30.3
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Es importante reconocer que la formacién en las practicas del futuro docente, abarca
el aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto en la ensefianza de las
unidades curriculares, ademés del trabajo que se realiza en las escuelas/instituciones
asociadas; con el objeto de favorecer situaciones de ensefianza que brinden
posibilidades de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en los

Institutos, reconociendo que los futuros docentes tenderén a ensefiar de la forma en

que se les ha ensefiando - en tanto la tarea del futuro docente es “ensefiar”-.

Se organizan desde el comienzo de la formacion inicial, incrementandose
progresivamente hasta culminar en 4° afio, en la Residencia Pedagdgica. Se
constituyen en el eje integrador, que vertebra el proceso de formacion docente inicial.
En dicho sentido integrador, se debe prever:

e Promocién de laintegracién de redes institucionales entre los Institutos
Superiores de Formacién Docente y entre éstos y las escuelas/instituciones
asociadas a través de Proyectos compartidos que involucren el tramo de la
formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras
experiencias docentes.

e Construccién 'y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el

nexo entre el grupo clase de la escuela/institucion asociada y los practicantes/
residentes del Instituto Superior.
¢ Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.
e Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los
Institutos Superiores de Formacion Docente, las
Escuelas/Institucionesasociadas y las organizaciones sociales.
s _Desarrollo de préacticas y residencia en los distintos niveles y modalidades
ra los qug~ge forma, en diferentes ambitos escolares/institucionales y
coltextos sgcio-\educativos.
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2.Carga horaria pbr Campo de Formacién en el Profesorado de Educacién
Secundaria en Matematica

Total de unidades curriculares: 33

Campos De Conocimiento Horas Didécticas Horas Reloj Porcentajes
Formacién General 752 501 18 %
Formacién Especifica 2512 1675 59 %
Formacion en la Prictica Profesional 992 661 . 23 %
Totales 4256 2837 100 %

3.Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta
Unidades Curriculares: |

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que
adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva
del plan, organizan la ensefianza y los d1st1ntos contenidos de la formacién y deben
ser acreditadas por los estudiantes.

La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencion en los
modos de pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que la construyen
para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento'®,

Conforme a cémo se organice la unidad curricular, deberan pensarse las formas de
teqseﬁanza y de Kuacién, segin las caracteristicas de cada formato curricular.

Rebolucion def Consejd Federal de Educacion N°24/07. Cap V.6
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Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en
diferentes formatos: materia, seminario, taller y/ o ateneo; los cuales a continuacién
se describen.

En las unidades curriculares de definicién institucional se da la opcién,de que las
mismas puedan ser organizadas como seminario o como taller, segiin el criterio
institucional, y la tematica seleccionada para ser trabajada en dichas instancias.

Materia:

La unidad curricular se organiza como materia cuando se define la ensefianza de
marcos disciplinares o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones-
metodologicas para la intervencién educativa.Tienen el objeto de brindar
conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucion en el tiempo.

Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de
problemas relevantes para la formacion profesional, mediante la reflexién critica y
reflexiva,y el manejo de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma
parcial o final a través de producciones escritas que sirven como instancias
evaluativas durante el desarrollo del cursado.Dichas producciones pueden adoptar
diferentes formatos, a eleccidn del profesor.

Posteriormente se podré requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio
alizado, donde-se exponga e! mismo ademds del proceso llevado a cabo,actividad
con los prbeesds metacognitivos, propios del gjercicio del pensamiento critico.
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Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccion o
instrumentacion en el marco de la accién profesional. Es una instancia donde se
promueve la resolucién practica de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y alternativas de
accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para
encararlos, a través de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo
operativo, que implique la capacidad de ponerlos en prictica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios précticos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones précticas no se
reducen a un mero hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo
en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles, como se
inicia la blisqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccion.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular
propuesta como taller se incluyen competencias lingiiisticas, para la blisqueda y
organizacién de la informacin, para la identificacién diagnéstica, para la interaccidn
social y la coordinacién de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y
expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, paraproyectos de integracion
escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se
constituye en una de las necesidades de formacion de los docentes. Durante su
esarrollo se estimula la capacidad de intercambio, la biisqueda de soluciones
originales y la autgnomia del grupo. Su evaluacion al igual que el seminario tambicn
es procesual, y/la \nstancia final es compatible con la evaluacién del producto
‘equendo durafite el desarrollo del taller, con su correlativa defensa oral.
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4-Estructura Curricular por afio y por Campo de Formacién

1°Aito
Unidad curricular Régimen Formato .Hf)ra}s
Didacticas
1 | Pedagogia Anual Materia 4 horas
2 | PsicologiaEducacional Cuatrimestral | Materia 4 horas
3 | Didéctica General Anual Materia 4 horas
4 | Lecturay EscrituraAcadémica Anual Taller 3 horas
5 | Resolucién de Problemas matemdticos | Cuatrimestral | Taller 3 horas
6 |Algebral Anual Materia | 6 horas
7 | Geometria I (Métrica y Trigonometria) Anual Materia 7 horas
8 "(l;ecnolggla.c}e la Informacién y la Cuatrimestral | Taller 3 horas
omunicacién -
Practica Docentel: Métodos y Técnicas
9 |de Recoleccion / Instituciones Anual Taller 5horas
Educativas
2° Aiio
10 | Historia Argentina y Latinoamericana | Cuatrimestral | Materia 3 horas
11 HlStOl‘l.a y Politica de Ia Educacion Cuatrimestral | Materia 3 horas
Argentina
2 Sujeto ;}b\la Educacién Secundaria Cuatrimestral | Materia 4 horas
13\\Rcsol|{cién\Qe Problemas geométricos | Cuatrimestral | Taller 3 horas
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14 | Algebra Il Anual Materia 4 horas
15 | Andlisis Matematico 1 Anual Materia 6 horas
16 | Geometria II Anual Materia 6 horas
17 | Did4ctica de ia Matemaética 1 ' Anual Materia 6 horas
18 Tecnolc?gl'?s d_e la Informacién y la Cuatrimestral Taller 3 horas
Comuniccion en la Ensefianza :
Préactica Docente II: Programacion de
19 | la Ensefianza/ Curriculum y Anual Taller 7 horas
Organizaciones Escolares
3° Afio
20 | Sociologia de la Educacion Cuatrimestral | Materia 3 horas
21 | Anéalisis Matematico 11 Anual Materia 6 horas
22 | Algebra III ) Anual Materia | 4 horas
23 | Didactica de la Matematica 11 Anual Materia 6 horas
24 | Estadistica y Probabilidad Amual | | Materia 6 horas
25 | Calculo numérico Anual Materia 3 horas
26 HlStOI'lE? y Epistemologia de la Anual Materia 5 horas
Matematica
Prictica Docente III: Coordinacion de
27 | grupos de aprendizaje/ Evaluacion de Anual Taller 7 horas
h los Aprendizajes
47N\Afio /\
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28 | Eticay Ciudadania Cuatrimestral | Materia 3 horas
29 | Educacién Sexual Integral Cuatrimestral Seminario | 3 horas
30 | Filosofia Cuatrimestral | Materia 3 horas
31 M.atem’a tica aplicada (Economis, Fisica, Cuatrimestrai Materia 6 horas
Biologia)
32 Metodolog'u?, de 1a Investigacion Educativa Anual Taller 4 horas
en Matemadtica
13 Res1denc:,1a P'edagogwa: Sistematizacion Anual Taller 12 horas
_de experiencias
Denominaci6n, formato y carga horaria de las unidades curriculares
Afios Campo de la formaci6n general Campo dela Campo de la
. ; formacion en
Formaci6n especifica .
la préctica
profesional
Pedagogia-Materia - 4 horas citedra Algebra I-Materia-6 horas Prictica
- catedra Docente I:
Did4ctica General- Materia- 4 horas Meétodos v
catedra Geometria I (Métrica y Técnicas de
Trigonometria) -Materia Recoleccion/
Lectura y Escritura Académica- -7 horas catedra Instituciones
Taller- 3 horas cétedra Educativas-
1° Taller- 5
horas catedra
Tecnologias de la Psicologia Resolucion de
Informacién y Educacional- | problemas
laCopfiehicacion- Materia- 4 matemédticos
\ Tallgr- 3 boras Taller- 3 horas
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catedra horas cétedra | cétedra
Algebra II -Materia- 4 Practica
horascatedra Docente I1:
Programacid
Anglisis Matematico I - ndela
Materia -6 horascatedra Ensefianza/
Curriculum y
Geometria II- Materia -6 horas | Organizacion
catedra es Escolares-
Taller- 7
Didactica de 1a Matematica I horas catedra
Materia- 6 horas catedra
20
Historia Argentina | Historia y Tecnologias Sujeto de la
y Politicadela | dela Educacién
Latinoamericana- | Educacifn Informacién y | Secundaria-
Materia- 3 horas Argentina- la - | Materia4
catedra Materia- 3 Comuniccién | horascatedra
horas cétedra | en la
Ensefianza- Resolucion de
Taller-3 horas | problemas
catedra geométricos-
Taller- 3

horas catedra

Analisis Matemaitico II-

Materia

6 horascatedra

Algebra IIT -Materia -4

Prictica
Docente
IEL:
Coordinaci
on de
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horascatedra grupos de
Aprendizaj
Didactica de Ia Matematica | e/
I1 -Materia-6 horascatedra Fvaluacién
de los
Estadistica y Probabilidad | Aprendizaj
—Materia-6 horascatedra es — Taller-
Calculo numérico —Materia- Zéitlggiz
3 horascatedra
Historia y Epistemologia de
la Matematica —-Materia- 5
horas
Sociologia de la
Educacion —
Materia~ 3 horas
cétedra
Metodologia de la Residencia
Investigacién Educativa en | Pedagdgica
Matematica-Taller 4 :
horascatedra Sistematiza
4° ciéon de
experiencia
s — Taller-
12 horas
cdtedra

/)
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Filosofia — Eticay Matemadtica
Materia- 3 horas | Ciudadania- | aplicada
catedra Materia- 3 (Economia,
horas cétedra | Fisica,
Educacion Biologia) —
Sexual Integral- ‘ Materia -6
Taller- 3 horas horascatedra
catedra
EDI
FUERA
DE
ANO

5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conocimiento

Campo de la Formacién General

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estin
orientadas a desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos parael analisis y comprensién de la cultura,
el tiempo y contexto histérico, la educacién, fa ensefianza, <l aprendizaje, y a la
formacién del juicio profesional para laactuacién en contextos socio-culturales
diferentes.

Se adopta para este campo la organizacion de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistemdtico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar
sgica de pejisalgiento y deestructuracion de contenidos propios de los campos
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disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
précticas sociales y desde esos contextos las practicas docentes, para favorecer
mejores y mds comprensivas formas de apropiacion de los saberes."’

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusién
progresiva de otras formas del conocimiento organizados en 4reas o regiones amplias
que trasciendan las especificidades disciplinares, tales como problemas y topicos con
diversos principios dearticulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento
de modo deabordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacidn de las unidades curriculares que conforman el
Campo de la Formacién General sea procesual, continua y sumativa, considerandola
una instancia mas de aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacién reflexiva
para poder transitar un proceso de permanente revision y actualizacion de las
situaciones 4ulicas a fin de mejorar la calidad educativa.

Asimismo debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del
campo de Ia formacién general, en forma articulada con el Campo de la Préctica
Profesional en todos los afios de cursado de la carrera, segin corresponda.
Resguardando la coherencia y vinculacion con el Campo de la Formacién Especifica
en aspectos relacionados con la cuestién pedagdgico- didéactica y las particularidades

" propias delos Niveles y/o modalidades para los que se forma.

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacion General son:

¢ Pedagogia
i\ ¢ Psicologia Educacional

Fuain

1 lucién CFEf24/07-\Anexa |
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¢ Didéctica General

¢ Lectura y Escritura Académica

e Tecnologias de la Informaci6n y la Comunicacion
¢ Historia Argentina y Latinoamericana

e Historia y Politica de la Educacion Argentina

¢ Sociologia de la Educacién

e Filosofia

e Ftica y Ciudadania

¢ Fducacion Sexual Integral

Pedagogia

Denominacién: Pedagogia
Formato.: Materia
¢
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° ailo

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia como unidad curricular del Campo de la Formacion General, es ¢l
espacio de formacion que s¢ constituye en los fundamentos de la préctica docente
es comun a todos los educadores, sin distincién de niveles educativos y
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La Educaciénconstituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, historicos y

culturales donde se manifiesta.Desde este enfoque, supone abordar la educaciéncon
una perspectiva situada, contextual, como proceso histéricamente condicionado y

comopréctica social, compleja y dindmica, y la Pedagogia como construccién tedrica

constitutiva de la misma préctica educativa.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccién
histérica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacién, que permita
comprendercémo la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones
con el conocimiento llegaron a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y
reflexionar las continuidades y discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha
cambiado en la educacién escolar y cémo estd funcionando en el presente.

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprenderlas
concepciones educativas provenientes de distintas corrientes pedagégicas
coexistentes en los discursos y practicas educativas, aportando elementos de anlisis
que posibiliten el reconocimiento de las continuidades y rupturas en la configuracion
del pensamiento pedagégico, para comprender la educacion en el contexto actual.

Ejes de contenido

e Aproximacién a la Pedagogia como ciencia, su constitucion historica y
configuracién como campo disciplinar.La Educacion como objeto de estudio,
la especificidad y dimensiones del fendémeno educativo. Las relaciones entre
Pedagogia y las Ciencias de {a Educacién. '

o Conformacién del Pensamiento Pedagégico; debates, desarrollo, y evolucién.

.Los dispositivos fundantes, las utopias pedagégicas, simultaneidad,
gradualidad y yhiversalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacion de
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e Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna.
Corrientes pedagégicas contemporaneas. Aportes.

 El discurso pedagdgico actual. Caracteristicas actuales de la escuela.

¢ Problemdticas educativas en el debate pedagégico actual. La educacién en la
sociedad del conocimiento.Los pilares de la educacién del futuro. Las
condiciones de educabilidad en los sujetos que aprenden en la actualidad.
Actores y agentes educativos. Los escenarios de la educacién; formal, no
formal ¢ informal.

Psicologia Educacional

Denominacion: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° aiio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicologia Educacional como disciplina del Campo de la Formacién General
pretende ofrecer marcos tedricos para comprender las relaciones entre Psicologfa y
Educacion, y sus efectos sobre las précticas de escolarizacién, dilucidando los
riesgos reduccionistas y aplicacionistas de dichas relaciones,

pndizaje y la construccién del conocimiento en el contexto escolar, abordando
rasgps ogpecificgs dgl aprendizaje en coordenadas particulares de los espacios
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escolares tales como la organizacién graduada y simultinea de la ensefianza, las
regulaciones de los tiempos institucionales, que promueven determinados tipos de
procesos de desarrollo y de aprendizaje. La experiencia escolar es una experiencia
social particular que propone o impone a los sujetos, cierto trabajo cognitivo intenso
y especifico. Esta experiencia de aprendizaje, puede ser facilmente simplificada y
escindida, 1o cual debe ser objeto deprofundo analisis, ya que es uno de los factores
del complejo problema del fracaso escolar, si no se evitan los riesgos reduccionistas
o escisionistas de estos procesos. El futuro docente debe comprender dicha
problemética para propiciar situaciones de aprendizaje cercanas a las formas
espontineas propias del aprendizaje extraescolar, mas motivantes para el sujeto que
aprende. : '

En otro eje se propone marcos de analisis para comprender los alcances y limites de
las perspectivas psicologicas acerca de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefianza. Ponderar con cierto cuidado dichos alcances y limitaciones, propiciaria
en los futuros docentes, comprender la importancia del disefio de estrategias de
enseflanza precisas, motivantes, que muestren a los alumnos la relevancia del
conocimiento en juego y que valoren y conozcan los saberes y estrategias que supone
su dominio.

Esta unidad curricular pretende el abordaje de algunos problemas propios de las
pricticas educativas a través de una perspectiva psicoeducativa tales como: el
problema de la motivacion, el fracaso escolar, relaciones docente-alumno en el
dispositivo escolar. En este sentido, se deberé trabajar con los futuros docentes
acerca de los criterios que pueden definirse a la hora de abordar tanto problemas
articulares como a las perspectivas tedricas a las que se puede recurrir, con el objeto
devitar abordajes reduccionistas a favor de una ( perspectiva de la presentacion de
as) u otra pérypectiva ( perspectiva tedrica).
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Respecto de los criterios a seguir para la seleccion de las perspectivas tedricas, son
dos: 1- la pertinencia y relevancia de los desarrollos teéricos para el tipo de
problemas que desea abordarse; y 2- la vigencia y presencia de las perspectivas en la
discusién psicoeducativa actual, tanto en nuestro pafs, como en la regi6n, y en los
ambitos mas amplios.

Cabe aclarar que los aportes tedricos que se proponen en Psicologia Educacional, son
distintos a los que se plantean en la unidad curricular del Campo de la Formacion
Especifica Sujetos de la Educacién. Desde luego que, las relaciones entre Psicologia
y Educacién, hacen factibles las posibles intersecciones con otras unidades
curriculares como la Didactica General y Sujeto de la Bducacién. Pero el perfil
disciplinar de la Psicologia Educacional obliga a mantener los contenidos dentro de
los parametros centrales de una disciplina como tradicién de investigacion: su

objeto/a, sus unidades de andlisis, sus problemas tedricos ¥ metodologicos, los
principales debates que estructuran la produccion contemporanea del campo. '

Ejes de contenido

o Psicologia y Educacion. Algunos problemas en la historia de las relaciones:
aplicacionismo ¥y reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones
psicoeducativas. Tensiones entre homogeneidad y atencion a la diversidad en
la enseftanza escolar moderna.

¢ Aprendizaje y aprendizaje escolar. E! aprendizaje como proceso complejo ¥

diverso. Las particularidades del aprendizaje y la construccion  del

conocimiento en la escuela. El impacto cognitivo de la escolarizacion
conforme a los enfoques socioculturales y cognitivos. Algunos criterios de
progreso en el aprendizaje escolar Analisis de los dispositivos tipo

“andamiaje”.

esarrollo caprendizaje y desarrollo. Problemas y perspectivas tedricas. Las

iradas fentridas en el sujeto, la interaccién y el desarrollo: perspectiva
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psicogenética. Balance de los usos educativos de la teoria psicogenética en la
Argentina. Aportes de la teorfa cognitiva del aprendizaje de Ausubel a las
diversas formulaciones del cambio cognitivo. Implicancias en la ensefianza
de las ciencias. Alcances y limites de las perspectivas psicolégicas sobre las
relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

Algunos problemas de las précticas educativas desde una perspectiva
psicoeducativa, El problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de
aprendizaje autorregulado.

Las interacciones en el aula y los procesos de aprendizaje y ensefianza.
Modalidades de interaccion: docente- alumno, entre pares. 1.0S mecanismos
de influencia educativa.

Relaciones de asimetria y autoridad entre docente-alumno en el dispositivo
escolar. Influencia sobre la motivacion y las posibilidades de apropiacion e
identificacion.

Concepciones sobre fracaso escolar masivo: de la hipétesis del “déficit” a la
comprensién entre sujeto y escuela. La educabilidad como capacidad de los
individuos y la “educabilidad” como propiedad de las situaciones educativas.
De la evaluacién de la capacidad a 1a construccion de la posibilidad.

Did4ctica General

Denominacién: Diddctica General
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio [

N Mlﬁn horaria: 4(cuatro) horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didactica General constituye un espacio vertebradoren el campo de la Formacion
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y
principios de acci6n para la ensefianza desde una vision general.

Esta unidad curricular aborda el campo de la Didéctica desde la perspectiva de
sudevenir histérico y las problematicas de su campo disciplinar.

La Didéctica General en tanto teorfa de la ensefianza tiene dos dimensiones, la’
explicativa y la proyectiva, es decir, estd comprometida con la comptension y mejora
de los procesos didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los
futuros docentes; en este sentido la Didéctica cobra especial relevancia con la real
democratizacién del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad en los
contextos histéricos y culturales, en los que las escuelas desarrollan su accion
pedagdgica.

La Didactica ofrece entonces fundamentos tedricos y principios de accién que
posibilitan que los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen
y sepan analizarlas criticamente desde el saber profesional especifico.

Ejes de contenidos

¢ Aproximacion al campo de la Didéctica, origenes y evolucién de la disciplina.
o La ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacién
docente.

Problematizacién de la ensefianza a partir del analisis de las tensiones
existentes en los discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos,
supuestos feGNcos y concepeiones que los sustentan acerca del conocimiento,
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la ensefianza, el aprendizaje y la funcion social de la escuela. El tratamiento
de sus derivaciones practicas en la toma de decisiones didéacticas del docente.

o Prdctica docente y prdctica de ensefianza como “jugares” donde se efectiviza
la ensefianza. La necesidad de pensar una epistemologfa de la practica: la-
raciacionalidad técnica y la racionalidad interpretativa como concepciones
contrapuestas.

e Desarrolio de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de
ensefianza, el sentido pedagogico de la planificacién docente. El caracter
sistémico y complejo.Las Adecuaciones Curriculares.

¢ El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El
Disefio Curricular v susniveles de concrecion. El conocimiento a ensefiar, de
los saberes culturales v los conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia
curricular.

Lectura y Escritura Académica

Denominacion: Lecturay Escritura Académica
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

\ participacion en talleres de oralidad, lectura y escritura de diversos textos
enecientes ~os distintos campos del conocimiento, la reflexién sobre los
sos de l¢ctura\y escritura puestos en juego, el conocimiento sobre la lengua y
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las caracteristicas y procedimientos prototipicos de los distintos géneros discursivos
orales y escritos, asi como {a reflexion metacognitiva cuidadosamente guiada
desarrollaran y consolidaran los saberes con que los futuros docentes de losInstitutos
cuentan como punto de partida de su trayecto formativo.

En este Taller se dard prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento,
en las que la reflexion -apoyada en saberes diversos (retéricos, lingiiisticos,
enciclopédicos, literarios) -esté al servicio de la comprensién y de la revision de los
textos,

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica

e instrumental- en el dmbito escolar y con qué modos de leer los futuros docentes s¢

acercan a los libros y a la recreacién de los mismos, a través de la escritura,

intentando producir siempre el contacto con el objeto cultural- superando las meras

pricticas de lectura. Como expresa Colomer, saber como se estructura una obra o

como se lee un texto, no es un objetivo prioritario en si mismo, sino un medio para

participar mds plenamente en la experiencia literaria, un instrumento al servicio de .
la construccién del sentido y de la resonancia personal de las lecturas®®

Reconocer la importancia que la lectura, como préctica cultural posee, es intentar
llevar a cabo acciones tendientes a fortalecer el contacto entre los docentes, los
potenciales lectores alumnos y los libros. Tal como lo expresa Bombini, se trataria de
preguntarse por el sentido de las experiencias cotidianas en el aula, los modos de
ensefiar y de aprender, en tanto que en esas escends Se establecen relaciones

LOMER, T. (J006) Andgar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México, F. C. E. pag. 49
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interpersonales en las que estd en juego la construccion de una relacion posible con
el conocimiento®.

Un plan de estudios para la formacién de docentes debe ser concebido desde la
perspectiva de la “y]fabetizacion académica”, es decir, atendiendo al conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
diferentes disciplinas, asi como en las actividades de produccion yanlisis de textos
requeridos para aprender en el Nivel Superior. Este concepto designa, asimismo, el
proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional,
en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de
ciertas convenciones del discurso (Carlino, 2005)2.

Esto implica que el conocimiento procesado en las précticas de taller deberia ser
analizado e integrado en distintos niveles: como préctica de la enseflanza ulica,
como practica institucional y como préctica inscripta en un sistema.

La lectura de literatura es una préctica cultural compleja. Implica que, en primera
instancia, el adulto deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector ya que es
aceptado desde los recientes posicionamientos, que quien no ha leido, que quien no
ha experimentado la lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad
placentera, estard lejos de poder transmitir el gusto por la lectura en los nifios. Por
consiguiente, se incursionard en indagaciones, reflexiones y lectura de literatura
autoral y critica para desarrollar, afianzar o consolidar la figura del maestro como
profesional lector.

IBOMBINI, G. (2006) Reinventar la ensehanza de la lengua y la literatura. Buenos Aires, Libros del

. P. (2006) EXcribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccién a la alfabetizacion .
.FCE.[Bs. As\,
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Ejes de contenidos

La lectura como practica social y como proceso.

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los
textos académicos.

Lectura de textos literarios y la construccion de sentido.

La escritura como préctica social. El proceso de escritura.

La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La préactica de
escritura ficcional.

La lengua oral en contextos informales y formales.

Reflexion metalingiiistica sobre las précticas de lectura, escritura y oralidad.

Bibliografia
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eleccion de género: la integracién de fuentes en alumnos de nivel
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AtienzA, E. Y Lépez, C. (1996} “El contexto en el discurso académico: su
influencia en la presentacion y desarrollo de la informacion”. Tabanque,
revista pedagogica, n® 10-11.

Carlino, P. (2002) “Leer, escribir y aprender en 1a universidad: c6émo lo hacen
en Australia y por qué”. Investigaciones en Psicologia, Revista del

Instituto de Investigaciones de la Facultad de Psicologia de 1a UBA, Afio 7,
Vol. 2, 43-61. _
Carlino, P. (2003 &) “Alfabetizacion académica: Un cambio necesario,

~algunas  alternativas posibles”. Educere, Revista Venezolana de
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+ Carlino, P. (2004 a) «Culturas académicas contrastantes en Australia, EE.UU.
y Argentina: representaciones ¥y précticas sobre la escritura y sobre la
supervision de tesis en el grado y el posgrado universitarios”. Actas
Electronicas de la Reunion Internacional “Mente y Cultura: Cambios
representacionales en el aprendizaje”, organizada por el Centro Regional
Universitario Bariloche de la Universidad Nacional del Comahue y por la
Facultad de Psicologia de la Universidad Auténoma de Madrid, 11-13 de
febrero de 2004. Disponible en Internet en
http://crubl.uncoma.edu.ar/novedades/trabajos/Carlino.pdf

« Carlino, P. (2004 b) “Escribir a través del curriculum: tres modelos para
hacerlo en la universidad”. Lectura y vida. Revista latinoamericana de lectura,
Afio 25, marzo.

« Carlino, P. (aceptado a) “La distancia que separa la evaluacion escrita
frecuente de la deseable”. Articulo aceptado en marzo de 2004 para publicar
en Accion Pedagogica, Revista de Educacion de la Universidad de Los Andes,
Mérida, Venezuela.
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« DI STEFANO, M. Y PEREIRA, C. (2004) “Propuestas para la ensefianza de
la lectura y 1a escritura en el nivel superior. La lectura y la escritura como
procesos y como pricticas”. Trabajo en preparacion que aparecera en Carlino,
P. (Coord.) (2005) Leer y escribir en la educacidn superior, monografico de
Textos en Contextos. Buenos Aires, Lectura y Vida - Asociacion
Internacional de Lectura.

« Viazquez, A. (1999) “La discusién metodologica en los estudios de la
composicion escrita”. Contextos de Educacién, Afio II n° 1, Univ. Nac. de

Rio Cuarto, 123-139.

Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion

Denominacion: Tecnologias de la Informaciony de la
Comunicacion

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 3(ires) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

f.a unjdad curricular Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion que forma
wxte del Campo de la Formacion General, estd en franca construccidn
emologica/ didciplinar, sus contenidos intrinsecamente interdisciplinares y
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multidisciplinares buscan la definicién de su objeto, de su campo ¥y de sus
interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucién tecnologica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucion de la complejidad de

su uso. La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la-

educacién en su expresion mds general, requiere de alternativas curriculares amplias,
desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia ut6pica acerca de que la tecnologia nivela las
posibilidades de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los

proyectos dulicos que se generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el.

mismo, eleven el nivel de aspiraciones y busquen una estética y una contundencia en
el proceso de ensefianza y aprendizaje que mejore la realidad.

El manejo de las TIC es un fenémeno irreversible y si no la impone el educador,

terminara implantdndose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los
alumnos no permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su
disposicion, fuera de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacién de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
contenidos de distintas disciplinas y 4reas del conocimiento estd pensada de manera
procesual, no esporédica, sino sistematica de diseflar, programar, realizar y evaluar la
ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de

Blazquez Entonado (1988, p.380): “.. las TIC engloban ademds de los aparatos ¥y

equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestién y control tanto humanos
somo de otro tipo”.

uevas tecfiolpgias de la informacién y de la comunicacion ofrecen una gran
Jad de frecuisos educativos que pueden ser utilizados por el futuro
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docente .Dentro de ellas, la busqueda de informacién en Internet se presenta como
una estrategia que debe ser analizada especificamente para dar respuesta a distintas
necesidades de indagacion, por lo que se deben incorporar formas de buasqueda
significativas a fin de permitir al alumno aprender a aprender.

Fl analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende ~como estrategia
did4ctica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacién -como la lectura
comprensiva, la capacidad de sintesis, etc.- con otros que se vinculan al uso de Ias
tecnologias de la informacion y de 1a comunicacién -por ejemplo, Internet, el proceso
de hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a partir de su
utilizacion-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y

estimulo para el aprendizaje. Ademés, ayuda a las personas que aprenden en los
procesos de toma de decisiones relativas a qué y cémo aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y
tienen lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que

aprenden pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se¢’

determinan los siguientes ejes de contenidos.

Ejes de contenidos

¢ La sociedad del conocimiento y la informacién como contexto de desarrollo
social y econdmico. Variables que configuran nuevos escenarios para la
educacién. El lugar de la escuela.Las TIC dentro y fuera de la escuela.

Nas TIC come-tasgo de la cultura y los codigos de comunicacion de nifios y
enes. La citdadania digital y la construccién de identidades y la
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participacién mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el
entrecruzamiento de narrativas en la red.

¢ Aportes de las TIC a los procesos de cognicién y comprension.

o Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza.
Modelosdidacticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El
aprendizaje iconico o visual.

o Desarrollos organizacionales y dinimica de trabajo con TIC. Presencialidad y
virtualidad.

o Estrategias diddcticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje,
portfolios electrénicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La
informacién en la red.

e Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles,
simulacién, videojuegos tematicos.
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Historia Argentina y Latinoamericana

Denominacidn: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre la
profesién de ensefiantes y transmisores de legados culturales estdn fuertemente
asidos a multiples y complejas circunstancias histéricas, épocas, lugares, valores ¢
imaginarios sociales que, ineludiblemente, condicionan la accién de todos nosotros,
en cualquiera de los campos en los que nos desempefiamos. Precisamente, como
educadores, implica la responsabilidad del conocimiento y el andlisis de los
principales procesos ¥ conflictos socio territorial -presentes y pasados- en un
contexto en que nuestras sociedades estan marcadas por la desigualdad y la exclusion
social.

Es por esta raz6n que la unidad curricular Historia Argentina y Latinoamericana del
Campo de la Formacion General, contempla el andlisis de los procesos econbémicos,
fticos, sociales y culturales del periodo que se extiende desde la formacién de los
s Nacionales gi\as postrimerias del siglo XIX hasta la actualidad.
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En virtud de la amptlitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la propuesta
se estructuran en torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la
hora de suministrar lineas generales de andlisis, explicacion y comprension del
proceso histérico de la Argentina, estableciendo las similitudes y las diferencias que
ese proceso local presenta cuando se lo aborda a escala latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar las
dindmicas histéricas de manera compleja y global ya que permite abordar los hechos
de 1a historia atendiendo a las multiples relaciones entre las condiciones materiales y
los universos simbolicos. Asimismo, resulta fundamental una postura analitica
renovadora del enfoque politico tradicional de los acontecimientos del pasado que no
esté centrada en la biografia de “los grandes hombres” sino, mas bien, en las
relaciones y luchas de poder, en las negociaciones, disputas ¥ conflictos.

Resulta una tarea de primer orden, ademds, proponer a los futuros docentes una
mirada critica sobre las matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexion
que permita analizar los marcos tedricos de la Historia en términos generales. '

Al mismo ftiempo, el intercambio ¥y discusion de experiencias destinadas al
abordajede problemas que, a menudo, estén presentes de la compleja realidad social
de América Latina, permitira a los futuros docentes realizar un proceso de seleccion,
apropiaci6n y elaboracion de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes
escolares significativos.

Ejes de contenidos

e ILa consolidacién de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a

fines del siglo XIX y principios del XX a partir de la construccion de la.
nacionalidad y las précticas institucionales, cuya impronta marcd la clase
oligdrquica Sente a través de sus mecanismos de dominacién en los

bitos polftico-e§onémico ¥ cultural.
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El surgimiento y la expansién del populismo como respuesta al orden
oligarquico a partir del desarrollo del mercado interno, el dirigismo
econémico y la implementacién del estado bienestar; los limites de la
industrializacion sustitutiva y, en consecuencia, las transformaciones socio-
culturales visiumbradas en las ideas nacionalistas, la cultura estatal y popular,
las trasformaciones urbanas y la modernizacion de la vida social.

La relacién del Estado y la sociedad durante las décadas del 60 y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucién durante los
gobiernos de facto y la cultura politica de los periodos democréticos,
manifiestas en el accionar de los actores corporativos y los actores politicos a .
la hora de comprender las vicisitudes y dificultades de la existencia y
continuidad de una sociedad democrética.

La gobernabilidad de los Estados peoliberales en América Latina como
consecuencia de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso
de Washington y su impacto en una sociedad con exclusién, marginalidad,
que cuenta con las acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la
Integracién Regional.

Historia y Politica de la Educacién Argentina

Denominacion: Historia y Politica de la Educacién Argenting
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio

\ [ Asignacion horaria: 3(ires) horas diddcticas

|
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Finalidades formativas de la unidad curricular -

La unidad curricular del Campo de la Formacién General, Historia y Politica de la
Educacion Argentina configura, por un lado, un lugar de especial potencialidad para
la comprensién de practicas e ideas sobre la ensefianza, la deconstruccion de lo
naturalizado, la consideracién de su arbitrariedad y su contingencia histérica; por el
otro, se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar la comprension
acerca de las instituciones formadoras y la posicion docente en tanto fueron y son
formas especificas y particulares en que se estructurd la transmision de la cultura en
nuestra sociedad, a partir de multiples luchas y determinaciones.

Por ello, restituir la dimension histérica de nuestra escuela y nuestras practicas de
ensefianza puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas
luchas en las interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente cOmO
inevitable, imaginando otros desatrollos futuros para la escuela y la educacién a
partir de interrogar sus dinamicas vy sus estructuras, para modificarlas. '

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave historica tiene por
objeto el reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el
pasado y que perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciard el
anglisis de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi
como las posibilidades de transformacion que toda practica politico-pedagogica
conlieva. Esto permitird una lectura analitica y critica de la realidad educativa en sus
diversas dimensiones, promoviendo una mirada especifica sobre los fendmenos
educativos, con especial referencia a el conocimiento y andlisis de la normativa que
reguld el origen y desarrollo del Sistema de Instruccién Publica en la Argentina, asi
Bymo la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial como de las précticas de
sujetos que componen, desde una posicion de compromiso por Ssu.
rmacién hagia formas més justas dentro del quehacer educativo y social.
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El campo pedagdgico tiene su razon de ser en la existencia de la escuela y sus tensiones
especificas, representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos
sectores sociales.

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada
sincrénica de su estructura, €n Ui espacio-tiempo determinado, y desde una mirada
diacrénica de los procesos histéricos en la larga duracion que levaron a su particular
conformacion.

En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde la
empresa moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulia necesario un

acercamiento historico y politico como forma de desnaturalizacion de las condiciones

en las que se desenvuelve ¢l fendmeno educativo.

Esta unidad curricular se propone, €nt suma, analizar cudles son los sedimentos, 108
restos de viejas précticas que aun tienen sentido y siguen estructurando y dando
identidad a la escuela, en tanto el pasado resulta una dimensi6n constitutiva ¥y
dinamica del presente, por lo que o] analisis historico y politico se torna una excelente
estrategia para la generacion de nuevas posibilidades y soluciones de las problematicas
a enfrentar en la actualidad.

Ejes de contenidos

e Los periodos del pensamiento sociopedagogico en Argentina y la
perdurabilidad de fas matrices de origen.
o Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacién
Argentinay su derivante en términos de politicas educativas.
Vo de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la Juz de su
histdrico-pedagdgico y politico.

sarroll
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e Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion.

Sociologia de la Educacion

Denominacion: Sociologia de la Educacion
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologia de la Educacion como unidad curricular del Campo de la Formacion
General, plantea que la perspectiva sociolégica -a partir de sus diferentes enfoques-
es un aporte fundamental para la comprension del trabajode ensefiar, de los procesos
de escolarizacién y sus efectos en la conservacién y transformacién de la sociedad en
tanto entendemos a la educacién como un fenémeno histérico-social.

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las herramientas que aporta la
ociologia de la Educacion, complejiza el andlisis de los fenémenos educativos,
hahilita comprensiones mas dingmicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar

wda conocimientos en tormo alentramado social que se manifiesta en las aulas.
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En su desarrollo podran abordarse los fenémenos educativos del campo de la
formacion general ya trabajados, integrandolos a la perspectiva sociologica, desde un
enfoque espiralado de profundizacion ¢ integracion.

Eies de contenidos

e El campo de la Sociologia de 1a Educacién, su relevancia y desarrollo y su
relacion con las funciones sociales de la educacion desde las teorfas del
consenso y del conflicto: ;adaptacion, reproduccion del orden social 0 ambito
transformador de las relaciones sociales?

¢ Las vinculaciones entre educacién, estructura social y economia a partir. de
diferentes paradigmas tedricos.

o Las relaciones entre educacién, poder, ideologia y cultura y la problemaética
de la educacién como transmisora del acervo cultural o como reproductora de '
los saberes dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion
cutricular y Jos sistemas de clasificacion de la inteligencia escolar.

e Tl sistema educativo como administracién racional burocratica de la
distribucion del saber, como dmbito de resistencia y contra hegemonia, como
dispositivo institucional de disciplinamiento y como mecanismo  de
reproduccion ideoldgica y su vinculacién con los sentidos de la experiencia
escolar y con problemticas actuales.
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Filosofia

Denominacién: Filosofia
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 4 ° afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Filosofia como unidad cusricular del Campo de la Formacién General parte de la
consideracién de que la filosofia y el filosofar constituyen una relacion indisoluble si
se pretende aportar desde este campo a la formacién de docentes reflexivos, criticos
y capaces de argumentaciones 16gicamente consistentes.

La filosofia, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que
atraviesan nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar
procedimientos que permiten poner en cuestion lo obvio, sacar a la luz las
contradicciones 'y paradojas que subyacen en las concepciones naturalizadas y
dominantes de nuestra contemporaneidad. En este sentido, la actividad de indagacion
y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el eje articulador de esta propuesta.

Se reivindica la modalidad histérico-problemética de la ensedanza filos6fica, que

braya la importancia de la pregunta en el contexto de su enunciacion y desarrolla la
capacidad ar ntativa a partir del cuestionamiento, més que del acopio de
-\info acién Arudida. Las respuestas que han construido los filosofos serdn el
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disparador que permita articular posturas, reconstruir concepeiones del mundo,
comprender y discutir los fundamentos de los debates que hoy comprometen el
destino de la sociedad. '

Asi, la realidad serd el texto en el que se inscriban nuestras preguntas, desde las
cuales se desarrollarin los procedimientos propios de la argumentacion filosofica
para que la propuesta mantenga el rigor intelectual que le es propio.

Por Gltimo, promover a la filosofia como un tipo de relacion con los saberes y la
produccién de verdad'y gjercitarse en la argumentacion filosofica y el pensamiento
critico como forma de elucidacién del sentido de las précticas sociales
institucionales, permitird a los futuros docentes el desarrollo de un pensamiento
riguroso, légico y critico capaz de posicionamientos diferentes respecto de los
saberes heredados en su formacién y la cuestion de la transmision de esa herencia a
las generaciones futuras.

Ejes de contenidos

e La filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico,
sus origenes y sus comienzos y devenir histérico y la relacion que establece
con la ciencia, la ideologia y el sentido comun,

e El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de

empiristas y racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y

su vinculacion con los actuales debates acerca del conocimiento cientifico

desde una postura no cientificista que recupera los aportes de la historia y la
sociologfa de la ciencia.

El problema antropolégico-ético y politico desde la nocion moderna de sujeto

v su crisis, su vinculacion con las nociones de progreso y condicion humana y

cuestién dé 13 banalidad del mal.
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o El problema filoséfico de la educacion, sus multiples sentidos y la cuestién de
fa transmisi6n en términos de don y herencia.

Etica y Ciudadania

Denominacién: Eticay Ciudadania
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Launidad curricular Ftica Ciudadania de! Campo de 1a Formaci6n General, supone
concebir a los futuros docentes como sujetos criticos y politicos, comprometidos con
una tarea de ensefianza contextualizada, destinada a la construcciéon de una
ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En relacion con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, la ciudadania y los derechos humanos,
desde una perspectiva situada y problematizadora, a fin de permitir a los futuros
docentes no solo la internalizacion fundada y responsable de valores, sino también el
conocimiento y ejercicio pleno de los derechos ciudadanos.

stende a su la construccion progresiva de una concepcibn ética que estimule la
ién crifica, Iy discusion argumentativa de la préctica ciudadana en contexto de

Sigue Hoja 65///...




-Hoja 65-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

una democracia constitucional destinada a la gestacién de proyectos sociales mas
justos e integradores.

Asi, la ensefianza de la reflexion ética estd asociada con el desarrollo de capacidades
de razonamiento y argumentacién tendientes a lograr una convivencia social que

permita el intercambio de ideas para decidir lo mejor para la sociedades y, en

consecuencia el poder cuestionar lo social, como sus précticas.

El espacio educativo es el dmbito propicio para el gjercicio del pensamiento critico y
argumentado, capaz de cuestionar las précticas sociales y politicas vigentes, la
ensefianza de conceptos y valores, la formacién de un ciudadano democratico cuya
responsabilidad compartida impacte positivamenteen su desarrollo profesional.

La democracia constitucional en tanto sistema politico de relaciones fundado en una
legalidad aceptada por todos, implica la necesidad de construir consensos, el respeto
a las diferencias, el cumplimiento de los derechos reconocidos legalmente y la
aceptacion de un marco normativo, comn para resolver conflictos. Toda concepcidn
de ciudadanfa plena se basaen el goce efectivo de los derechos civiles, politicos,
sociales y los derechos humanos, sustentado en el rol protagénico de la Constitucién
Nacional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos
comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el
marco de una concepcion que enfatice la construccion socio-histérica de las mismas
y asi promover la convivencia en la diversidad.

Ejes de contenidos

sus presypyestos normativos, distintas perspectivas: relativismo y
niversalifmo) su vinculacién con el sujeto moral, su libertad y
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responsabilidad. Perspectivas €ticas y su vinculacién con la politica. La
argumentacion moral como modo de definir posturas frente atemas Yy
problemas como bioética, educacién sexual, salud reproductiva, cuidado y
preservacion del medio ambiente, educacién vial. El reconocimiento del rol
ético docente como profesional, miembro de una organizacién social que
resulta pilar en la construccion de saberes generales.

Aportes para la conceptualizacion de los derechos de las personas desde la
filosofia politica y desde la filosofia del derecho, el debate respecto de la
justicia y la libertad para la compresion de los derechos humanos. La defensa
de la vida democratica a través del rol protagénico del ciudadano como
custodio de los derechos humanos y conocedor de instrumentos legales
nacionales e internacionales.

Las identidades como construccion social € histérica en el devenir argentino y
latinoamericano. El “otro” y sus problematicas identitarias: las migraciones,
los nuevos racismos y sus modos discriminativos en lo racial, sexual,
ideologico, economico, religioso y cultural.

El analisis critico del funcionamiento del Estado Argentino a través del rol
protagénico de la Constitucion Nacional como sustento del Estado de
Derecho. Los valores que rigen la democracia representativa y participativa y
su vinculacién con los derechos civiles, politicos, de tercera generacion y
especialmente los derechos del nifio y del adolescente.

Etica y deontologia de Ja Profesion

docente

El reconocimiento del rol ético docente como profesional miembro

de una organizacion social que resulta pilar en la construccion de
saberes generales. Necesidad y dificultad de una ensefianza no
"ascéptica” frente a la realidad social e histérica actual.

Fl conflicfo. Yalores. Dilema entre neutralidad.
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Educaci6n Sexual Integral

Denominacién: Educacion Sexual Integral
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica
educativa nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacion
Sexual Integral responden a aquellos propositos generales que se relacionan mas
directamente con la temdtica: "asegurar condiciones de igualdad, respetando las
diferencias entre las personds, sin admitir discriminacién de género ni de ningin
otro tipo"; "garantizar, en el ambito educativo, el respeto de los/as nifios/as y
adolescentes establecidos en la Ley 26.061 " . Thpindar conocimientos y promover
valores que fortalezcan la formacién integral de una sexualidad vesponsable”,
"promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprension del
concepto de eliminacion de todas las formas de discriminacion”.

En vista de estos objetivos y los que s¢ establecen en el articulo 3° de la Ley de
ducaci6n Sexual Integral, se incorpora el “Taller de Educacion Sexual Tntegral” en
{ disefio curricular de la formacion docente. Especificamente, en el primer
htrimestre timo afio de la Carrera de Profesorado. Esta inclusion obedece a
vriterios df integralidad y de transversalidad de la educacion sexual.
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En relacién con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el
desarrollo de los contenidos de Educacion Sexual correspondientes a la formacion de
docentes, asegurando el caracter vivencial y, a la vez, conceptual de los mismos. '

En relacion con la transversalidad se propenderd a que los demés espacios
cutriculares de la formacién docente garanticen el tratamiento de la Educacion
Sexual Integral en forma continua, sistematica e interdisciplinaria, evitando que se
dituyan los contenidos pertinentes y sus propésitos formativos. Por lo tanto, existen
espacios curriculares que aportan con SuS contenidos especificos al tratamiento
transversal de los contenidos de la Educacién Sexual Integral.

Estos contenidos responden & determinados ejes organizadores que s¢ desarrollaran a
lo largo de la formacion y que tendrén su espacio de convergencia e integracion en el
Taller de Educacion Sexual Integral.

Estos ejes organizadores son:

o Conocimiento y exploracion del contexto

¢ Desarrollo de competencias y habilidades psicosociales
o Conocimiento y cuidados del cuerpo

o Desarrollo de comportamientos de autoproteccion

Ejes de contenidos

o Las distintas dimensiones de la educacion sexual integral y su confrontacion
con las vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.
» Las habilidades requeridas para su transmision a nifios y adolescentes.
La compleji de los procesos de construccion de la sexualidad y sus
Npresiones a 10, Jargo del periodo madurativo correspondiente a los nifios ¥

b lescent¢s.
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¢ La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del

Estado en la educacién sexual, y los derechos de los nifios y adolescentes de
recibir dicha educacion en iguales condiciones, sin discriminacién alguna.

El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracion -

de derechos, maltrato y violencia, abuso sexual, trata de nifios y adolescentes.

Bibliografia consultada para la claboracién el Disefio Curricular Campo de la

Formacién General

L]

Abbagnano, N. ¥y Visalberghi, A. (2006) Historia de la Pedagogfa. Buenos
Aires. FCE.

Agamben, Giorgio (2001) Infancia e historia. Destruccién de la experiencia y
origen de la historia.Adriana Hidalgo editora. Buenos Alres.

Agratti, Laura y Bethencourt, Verénica (2003) "El maestro ignorante: un
desafio para la ensefianza de la filosofia”, XII Congreso Nacional de
Filosofia.Departamento de Filosofia, Facultad de Humanidades, Universidad
Nacional del Comahue y AFRA, Neuquen.

Alcézar, Joan de}; Tabanera, Nuria; Santacreu, J oseph M. y Marimon, Antoni

(2003)Historia contemporéanea de América Latina (1955-1990), Universitat
de Valéncia :

Hiaud, Andrea (1993) Los maestros y su historia: un estudio socio-historico
shbre los opfPnes del magisterio argentino. Buenos Aires. CEAL.
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Alliaud, Andrea; Anelo, Estanislao (2009) Los gajes del oficio. Ensefianza
Pedaggfa y Formacion. Buenos Aires. Aiquegrupo editor.

Anijovich, Rebeca (2014) Gestionar una escuela con aulas heterogeéneas.
Ensefiar y aprenderen la diversidad. Argentina. Paidos.

Ansaldi, Waldo, Coordinador.(2004)  Calido scopio latinoamericano.
ImaAgenes histéricas para un debate vigente, Ariel, Buenos Aires.

Antelo, Estanislao (2005) Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar.
En Educar: ese acto politico. Frigerio G. y Diker, G. (Comp.) Edit. Del
Estante. Buenos Aires.

Apple, M. W (1989) Maestros y textos. Una economia politica de las
relaciones de clase y de sexo en educacion. Barcelona, Paidds.

Artieda, Teresa (2006) “Lecturas escolares sobre los indigenas en dictadura y
en democracia (1976-2000)” en: Kaufmann, Carolina Dictadura y educacion.
Los textos escolares en la historia argentina teciente. Buenos Aires. Mifio y
Dévila.

Asprelli, Ma. Cristina (2010) La Didactica en la Formacién Docente.
Argentina. Homo Sapiens ‘

Badiou, Alain (2005) Filosofia del presente. Libros del Zorzal. Buenos Aires.

Baquero, R. (2010) Apories para el desarrollo curricular “Psicologia
EducacignalX, Ministerio de Educacion. INFD Area Desarrollo Curricular
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+ Barreiro Telma (2009) Los del Fondo. Conflictos, vinculos e inclusién en el
aula.Edic.NovedadesEducativas.Bs.As.

« Barreiro Telma (2007) Conflictos en el aula. Ediciones Novedades
Educativas. Bs. As.

« Baudelot, ChristianyLeclercq, Francoise (2008) Los efectos de la educacion.
Buenos Aires, Del Estante.

« Birgin, Alejandra (1993} “Panorama de la educacién basica en la Argentina”
Serie de Documentos e Informes de Investigacion. Buenos Aires. FLACSO.

« Boggino, N. (2006) “Coémo abordar problemas de escolarizacién desde el
pensamiento de la complejidad”. En Boggino, N. (Comp.). Aprendizaje y
nuevas perspectivas didacticas en el aula. Rosario: Homo Sapiens.

« Borda Crespo, M* L. (2002) Literatura infantil y juvenil, Teoria y didéactica.
Granada. Grupo Editorial Universitario

Borsani, M.J. (2008) Adecuaciones curriculares. Novedades Educativas.
Buenos Aires.

Boron, Atilio (2000) La filosoffa politica clasica. De la Antigiledad al
Renacimiento. Compilador, Eudeba. CLACSO. Buenos Aires.

. Bordieu, P. (1990) El racismo de la inteligencia. en Socilogia y cultura.
Grijalbo. México.

Bourdieyl, P\ (1998) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI.
$Xico
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+ Braslavsky, Cecilia (1980) La educaci6n argentina (1955-1980). Buenos
Aires. CEAL. :

« Braslavsky, Cecilia (1993) “Tyansformaciones en Curso €n el Sistema
Educativo Argentino (1984-1993)”. Buenos Aires. FLACSO.

. Braslavsky, Cecilia (1993) “Los usos de ia historia en la educacion argentina
(1916-1930)” Documento de Trabajo n° 144, Buenos Aires. FLACSO-PBA.

+ Braslavsky, Cecilia, Cosse, Gustavo (1996) “Las actuales reformas
educativas en América Latina: cuairo actores, tres 16gicas y ocho tensiones”
Documentos del Preal.

+ Braslavsky, Cecilia y Krawczyk, Nora (1988) “La escuela piliblica”. Buenos
Ajres. Cuadernos FLACSO-Mifio y Divila.

"« (abero Almenara, J; MartinezSa‘méhez, Francisco y Salinas Ibafiez, Jesus
(Coordinadores) (2003) Medios ¥ herramientas de comunicacién para la
educacion universitaria. Edutec, Panama. Alvila, Bs. As.

. Camillioni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos.

« Carbone, Graciela. (2004). Escuela, medios de comunicacién social ¥y
transposicion, Mifio y Davila, Bs. As.

e Carli, S. (1999). De la familia a la escuela: Infancia, socializacion ¥y
subjetividad. Buenos Adres: Santillana.

« Carlino, P. Escribir, leery aprender en la universidad (2005). Una
introduccién a la alfabetizacion académica. Fondo de Cultura Econdémica de
gentjfia .A.
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Candia, M,(2007)" La organizacién de situaciones de ensefianza” Unidades
didacticas y Proyectos. Ediciones.Novedades Educativas

Camilloni, Alicia y otros (2008) El saber didéctico. Paidés, Buenos Aires.

Carpio, Adolfo P. (2002) Principios de filosofia. Una introduccién a su
problematica, Buenos Aires: Glauco.

Caruso, Marcelo y Dussel, Inés (2001) De Sarmiento a Los Simpsons. Cinco
conceptos para pensar la educacion contemporénea. Buenos Aires, Kapelusz.

Contreras Domingo, J. (1991) Enseflanza, Curriculum Y Profesorado.
Madrid: Akal.

Cucuzza, Rubén (dir) (2003) Para una historia de la ensefianza de la lectura y
la escritura en la argentina. Buenos Aires. Mifio y Dévila.

Cucuzza, Rubén (1996) “De continuidades y rupturas: el problema de las
periodizaciones”. En: Anuario de Historia de la Educaci6n. N° 1 1996/1997.
Editorial Fundacién Universidad de San Juan.

Cullen, Carlos, (2004) Perfiles gtico-politicos de la educacién. Buenos Alires:

Paidos.

Cullen, Carlos (1997) Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de
la educacion. Buenos Aires: Paidds.

De Alba, A. (1995) Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires.

Mifio y

e

ila.
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Davini, M.C, (1998) Conflictos en la evolucion de la didactica. La
demarcacion de la didactica general y las didécticas especiales en Corrientes
Didacticas Contemporaneas. Paid6s. Buenos Alres.

' Diaz Barriga, A. (1998) Didéctica y Curriculum. México: Paidos. Cap. 4.

Diker, G, y Terigi, F (1994) La formacién de maestros y profesores: hoja de
ruta. Paidos Documentos de la Red Normalista de Mexico

D'Lorio, G. (2010) Aportes para el desarrolio curricular “Filosofia”.
Ministerio de Educacion. INFD Area Desarrollo Curricular

Esposito, Roberto (2006) Bios. Biopolitica y filosoffa. Amorrortu Editores.
Buenos Aires.

Feldman, D. (2010) Aportes para el desarrollo curricular “Didéctica General”.
Ministerio de Educacién. INFD Area Desarrollo Curricular.

Feldman, Daniel (2004) Ayudar a ensefiar. Argentina. Aiquegrupo editor.

Filmus, Daniel (comp) (1999) Los noventa. Politica, sociedad y cultura en
América Latina y Argentina de fin de siglo. Buenos Aires. EUDEBA-
FLACSO.

Follari, Roberto A. (2008) La educacion en la encrucijada. Valores, espacio
pliblico y Curriculo en debate. Rosario, Homo Sapiens.

Foucault, Michel (1980) Microfisica del poder. La Piqueta. Madrid

Frigerio, Diker, G. (comps.) (2005) Educar: ese acto politico. Edit. Del
stante./Buenos Aires.
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+ Funes, P — Lépez, M. (2010) Aportes para el desarrollo curricular “Historia
social y latinoamericana”. Ministerio de Educacion. INFD Area Desarrollo
Curricular

+  Garcia Arettio, L. y otros (2009) Claves para la educacion.Actores, agentes y
escenarios en la sociedad actual. Ed. Narcea

+  Gentili, Pablo (1999) Cédigos para la ciudadanfa. La formacién ética como
préctica de la libertad. Compilador. Buenos Aires: Santillana.

«  Gimeno Sacristan, J. y Perez Gomez, A. (1992) Comprender y transformar la
ensefianza. Morata. Madrid.

«  Litwin, E. (1997) Las configuraciones didécticas. Una nueva agenda para la
ensefianza superior. Paidés. Buenos Aires.

« Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos.
Aires: Paidés.

+ Martinez Bonafg, J. (1998). Trabajar en la escuela. Profesorado y reformas en
el umbral del siglo XXI. Madrid: Mifio y Dévila.

«  Marcelo, Carlos (editor) y otros (2001) La funcién docente. Madrid
Sintesiseducacion.

« Meirieu, Ph. (1998). Frankestein educador. Barcelona: Laertes.

Meirieu, I
Octaedrq/

(2001). La opcién de Educar. Etica y pedagogia. Barcelona:
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Narodowsky, M (comp.) (2002) Nuevas tendencias en politicas educativas.
Buenos Aires. Granica. Palladino, Enrique (2006) Sujetos de la educacion.
Psicologia, Cultura y Aprendizaje. Espacio editorial. Buenos Aires.

Pérez Lindo, Augusto (2010) ¢Para qué educamos hoy? Filosofia de la
Educacion para un mundo nuevo. Argentina. Editorial Biblos.

Pineau, P. (2010) Aportes para el desarrollo curricular: Histotiay Politica de
la Educacién Argentina” Ministerio de Educacion INFD. Area Desarrollo
Curricular.

Porta, Luis; Sarasa, Ma. CRISTINA (Coord) Miradas criticas en torno a la
formacién docente y condiciones de trabajo del profesorado. Argentina.
Grupo Investigaciones en Educacién y Estudios Culturales. Facultad de
Humanidades. Universidad de Mar del Plata.

Puiggrés, Adriana (1996) Qué pasé en la educacion argentina. De la
conquista al menemismo. Buenos Aires.Kapelusz.

Puiggrés, Adriana (1994) Imperialismo, educacién y neoliberalismo en
América Latina. México. Paidés.

Romén Perez, M. y Diez Lopez, E. (2000) Aprendizaje y curriculum. Disefios
curriculares aplicados. Novedades educativas.

Rosanvallon, Pierre (2002) Por una historia conceptual de lo politico. Fondo
de Cultura Econdmica. México.

fosé (2003) Movimientos sociales y conflicto en América Latina,
es, CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales.
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Steiman, Jorge (2008) Mas Didactica (en la Educacién Superior).Buenos
Aires. UNSAM Edita.

Tedesco, Juan Carlos (1973) "El positivismo pedagdgico en Argentina" en
Revista de Ciencias de la Educacion n® 9. Bs. As.

Tedesco, Juan Carlos, Braslavsky, Cecilia y Carciofi, Ricardo (1985) El
proyecto educativo autoritario (1976-1982). Buenos Aires. GEL.

Tenti Fanfani, E. (2010) Aportes para el desarrollo curricular “Sociologia de
la educacién”. Ministerio de Educacién INFD. Area Desarrollo Curricular

Tenti Fanfani, Emilio (comp) (2006) El oficio de docente. Vocacion, trabajo
y profesién en el siglo XXI. Buenos Aires, IPE-UNESCO-Siglo veintiuno
editores.

Terigi, F. (1999). Curriculum. Buenos. Aires: Santillana,

Tiramonti, Guillermina (2001) Modernizacién educativa de los 90. ;El fin de
la ilusién emancipadora? Buenos Aires. Temas

Yunni, José Alberto Comp. (2009) La Formacion Docente. Complejidad y
ausencias. Argentina. Encuentro Grupo editor.

Zabalza, M. A. (2003). Competencias docentes del profesorado universitario.
Madrid: Narcea.

Zambrano Leal, Armando / Comp. (2009) Aproximaciones a la Pedagogia de
hilipp irieu. Derivaciones hacia la préctica. Editorial Brujas
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Campo de la Formacién Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacién estin dirigidas al
estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en laespecialidad en que los
estudiantes se forman, la didéctica y las tecnologias educativas particulares, asi como
de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros
docentes, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad educativa
elegida.

En este campo de la formacién se considera a la evaluacién como procesual,
continua y sumativa, constituyéndose en una instancia mds de aprendizaje. Asi se
deben incluir instrumentos de autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion, que
promuevan los procesos formativos a través de instancias que favorezcan la reflexion
critica y la conformacién de conclusiones parciales, entendidos como estados
deavances, a través de propuestas concretas de intervencién y/o procedimientos
posibles de accién.

Es fundamental en la organizacion del disefic y desarrollo de las unidades
curriculares def Campo de la Formacion Especifica de la carrera, prever y asegurar la
articulacién con el Campo de la Prictica Profesional que vertebra la formacién
docente inicial. Asimismo, resguardar la coherencia y vinculacion con las unidades
curriculares del Campo de la Formacién General, en las perspectivas relacionadas
con la cuestion pedagogico-didactica y las particularidades propias del Nivel para el
que se forma. |

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion Especifica son:

Algebra I, Geometria I, Sujeto de la Educacién Secundaria, Algebra If, Anélisis
Matemdtico I, Geometria II, Diddctica de la Matemadtica I, Tecnologfas de la
nformacién y la Comunicacion en la Ensefianza, Andlisis Matematico II, Algebra II1,
iddctica de atematica II, Estadistica y Probabilidad, Célculo numérico, Historia
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y Epistemologia de la Matematica, Propuesta variable o complementaria I y Il
Matematica aplicada, Metodologfa de la Investigacién Educativa en Matematica.

Sujeto de la Educacion Secundaria

Denominacion: Sujeto de la Educacion Secundaria
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio

Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular pretende promover la comprensién del sujeto de la-
educacion secundaria, quien atraviesa generalmente un perfodo caracterizado por
cambios y crisis, propios de l1a conformacién de su subjetividad, en ciernes adulta.

Bl enfoque de su abordaje es interdisciplinario, estudiande al sujeto de la
pubertad y adolescencia mediatizado por lo social, cultural, politico, cognitivo y
afectivo; considerando que dichas dimensiones no operan de manera disociada, y
que cuyo anélisis posibilitara una comprension integral de Ja constitucién de la
subjetividad juvenil.

Se abordan diferentes perspectivas teéricas sobre el desarrollo de las
derticularidades psicol6gicas, biolégicas, afectivas, cognitivas y sociales que
ympaiian la ransicion de la pubertad hacia la adolescencia.
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El sujeto de la pubertad y la adolescencia se constituye en y a partir de
singularidades, en distintos contextos, que no s6lo seran los educativos. Las
organizaciones familiares, escolares, religiosas, deportivas o culturales son parte
de los contextos socio- politicos-histéricos y condicionan al sujeto

Se hace hincapié en la problematica de los procesos de subjetivacion del sujeto-
autor en su lazo con el otro, enfatizando las interrelaciones en diferentes procesos
de simbolizacidn y su inscripcion en distintos espacios, territorios, discursos y
campos. Estos recorridos ubican la produccidn de identidades frente a situaciones
limites, fragmentadas, transformadas y en constante composicion.

Se analiza la incidencia de la educacion artistica en la constitucién de la
subjetividad, porque posibilita el desarrollo de las potencialidades expresivas y
creativas, la integracion individual y social, el despliegue de un pensamiento
divergente e intuitivo.

Se indagan los nuevos fenémenos juveniles, reconociendo su condicién de
construcciones sociales, histéricas y culturales; y los vinculos subjetivos que,
diferencialmente, entablan con las nuevas tecnologias.

Se propone ademas, profundizar y analizar el caricter colectivo, grupal, de la
organizacién de la escuela, se analizaran las interacciones que se producen entre
docentes y estudiantes y entre pares; enfatizando el analisis de los procesos
intersubjetivos puestos en juego en los vinculos.

La comprension del sujeto implica también, el an4lisis de como se conforman los .
procesos subjetivos e intersubjetivos en los diferentes contextos y los itinerarios
realizados en materia de aprendizaje, que permitan brindar una concepcidn
integrada del desarrollo del sujeto de educacion secundaria. A partir de los
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Cabe aclarar que los contenidos abordados en esta unidad curricular se
diferencian cualitativamente en cuanto a referentes empiricos de los planteados
en la Psicologia Educacional, la cual se aborda desde los pardmetros centrales de
su perfil disciplinar. Los aspectos mds especificos de los procesos propios de las
etapas de la pubertad y adolescencia, si son objeto de estudio en esta unidad
curricular. Asimismo, esta unidad curricular pretende superar la perspectiva
psicoevolutiva, en un intento de abordar los procesos de constitucién subjetiva en
el sistema escolar, entendiendo al sujefo de y en la educacién como un sistema
complejo en su constitucién, desde un enfoque multidisciplinar en su abordaje
tedrico.

Es fundamental abordar el tema de la diversidad desde la perspectiva de una
“Escuela inclusiva”, considerando a los sujetos de fa Educacién como individuos
singulares apostando a sus capacidades, manifiestas o potenciales, enfatizando los
logros, evitando las comparaciones, ayuddndolos a construir una escala de
valores que incluya el respeto por la diversidad, el enriquecimiento que
proporciona la integracion y la valorizacién de las diferentes culturas. La
aceptacion de la diversidad también debe considerar aspectos relacionados con
las nuevas relaciones parentales, como también las situaciones que ponen en
riesgo la integridad psicologica y fisica del joven: violencia, enfermedades de
transmision sexual, adicciones entre otras.

Ejes de Contenidos

e La constitucion subjetiva del Sujeto de la Educacién Secundaria.
Dimensiones para la comprension del sujeto adolescente. Caracterizacién de

la etapa gdplescente.

Dimengion del desarrollo ontogenético. Sujeto y escolarizacion.
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Dimensién psicologica. El desarrollo cognitivo del sujeto de la educacién
secundaria desde la Psicologia Genética (Piaget), para comprender la
construccién  del conocimiento.Los enfoques socioculturales en 1la
comprension del desarrollo de procesos psicolégicos (Vigotsky, Bruner).

La afectividad como motor del desarrollo y aprendizaje del sujeto de Ia
educacién secundaria. Aportes de la Teorfa Psicoanalitica para la
comprension del desarrollo de la personalidad. La constitucién de la
moralidad auténoma.

Dimensién sociocultural, E] adolescente de hoy. Cambios en los dispositivos
estructurantes: las configuraciones familiares, la escuela, la sociedad, la
cultura. Culturas Juveniles y cambios civilizatorios. La musica como
expresion de identidad.

El sujeto adolescente en situaciones de vulnerabilidad. La violencia y sus
miltiples manifestaciones. Adicciones. Discriminacién. Sexualidad precoz.
Trastornos alimentarios. Jévenes en contextos de exclusion.

Los sujetos de la educacion secundaria en el sistema escolar: consideraciones
sobre las trayectorias escolares. Rol de la escuela como receptora de estas
problematicas, ‘

Orientaciones
Metodologicas

Para el desarrollo se sugiere promover la lectura y anélisis de:

Textos escolares, revistas, expresiones digitales en la web, destinados o
producidos para y por los adolescentes y j6venes donde se inscriban
diferent@y figuras de adolescentes y juventudes, de acuerdo a contextos
istogicos singulares.
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* Acuerdos de Convivencia implementados en diferentes instituciones y
entrevistas a los actores institucionales implicados.

* Diferentes producciones y practicas de adolescentes y j6venes:
lingiifsticas, literarias, plasticas, ladicas, musicales, corporales,
productivas, entre otras.

* Manifestaciones cuiturales destinadas a los adolescentes, jovenes y
adultos, y a la identificacién de sus dimensiones psicologicas,
pedagogicas y sociales,

* Casos que remitan a problemdticas vinculadas a la convivencia escolar en el
Nivel Secundario.

* Favorecer la deteccién, abordaje y resolucién de situaciones
problemadticas vinculadas con la convivencia institucional.

* Se propone el andlisis de los cambios profundos en la estructura social
y la repercusion en la subjetividad del sujeto que aprende, como asi
también de los problemas particulares que presentan los procesos de
desarrollo y aprendizaje en los contextos escolares a través del analisis
de casos, observaciones, andlisis de situaciones relevadas en las
practicas, simulaciones, resolucién de situaciones problematicas, entre
otras alternativas metodolégicas.

Es importante proponer el anélisis de situaciones de aula a fin de comprender
la multicausalidad de los fenémenos de Ensefianza — Aprendizaje escolar,
articulando contenidos y estrategias metodoldgicas con la unidad curricular
Psicologia Educacional

ibliografi
berastury, A. (1995) “Adolescencia Normal™. Bs. As. Editorial Paidds.
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Recursos disponibles en la web:

Hungry Planet
http://www.slideshare.net/mirna_zoff/comida-por-semana-159010
Archivo filmico de la Escuela de Capacitacién- CePA del Ministerio de
Educacién de la Ciudad de Buenos Aires.
http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/cepa/ﬁ ‘
Imico.php?menu_id=20824
Revista de Educacién, Ministerio de Educacion, Espafia
N° 342, afio 2007, Violencia de género y relaciones de poder:
implicaciones para la educacion

h@://www.revistaeducacion.mec.es/re342 htm
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e N°347, Los derechos de la primera infancia (0-6 afios)
http://www.revistaeducacion.mec.es/re347.htm

s Revista Iberoamericana de Educacion, Organizacion
de Estados Iberoamericanos, Espafia
N° 50, Escuela v fracaso escolar
http://www.rieoei.org/rie50.htm

¢ N°47, Infancias y escuela
http://www.rieoei.org/rie47.htm

e N°37, Violencia en la escuela
hitp://www.rieoei.org/rie37.htm

¢ N° 38, Violencia en la escuela 11
http://www.rieoei.org/rie38.htm

Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en la Ensefianza

Denominacién: Tecnologias de la Informaciény de la
Comunicacion en la ensefianza

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacicn en el diseflo curricular: 2° afio

[\ /A@ignacidn horaria: 3 (tres) horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La Tecnologia Educativa debe promover 1a constitucién de grupos de trabajo,
difusién y experimentaci6n de caraa la innovacion en la formacién del profesorado.

No debe pensarse a la Tecnologia Educativa como algo referente Ginicamente a los

aparatos técnicos y nuevas tecnologfas sino mdas bien como un potencial

transformador de la sensibilidad, la socialidad y la subjetividad, como algo

entramado con la cultura y que permite transformar desde adentro las practicas, las
representaciones y los saberes.

Abordar el uso de los medios de comunicacién y la Tecnologia Educativa en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en los distintos niveles del SE debe favorecer
fa generacién de propuestas de trabajo colaborativo en red, entre la formacion
docente y el trabajo en el aula.

Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el
espacio necesario para que contribuya con nuevas informaciones y recursos,
participando como coautor del proceso educativo resaltando la importancia de la
interactividad como dimensién comunicacional favorable al aprendizaje, permitiendo
al alumno la capacitacién sobre criterios de seleccion y uso de los materiales
multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccién y atendiendo a las
potencialidades del material para el trabajo en aulas en red.

Internet se ha constituido en uno de los cimientos primordiales del proceso de
alfabetizacion y estd cambiando su configuracién a un ritmo vertiginoso. En este
contexto, /como asistir al futuro docente en este camino de alfabetizacién digital?,
;qué usos con criterio pedagdgico se le puede dar a estas nuevas tecnologias de la

i de la comunicacién?, ¢qué herramientas se le ofrecen y se pueden usar
en &l salop de dlases?
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En la construccién de conocimiento, una parte muy importante es la organizacion de
la informacién, Los mapas conceptuales en este sentido son modelos de
representacién gréfica del conocimiento. C-map como herramienta digital para la
organizacién de la informacién permite construir mapas conceptuales con enlaces o
hipervinculos a otros recursos, tales como imagenes, graficos, fotos, textos, paginas
web e incluso otros mapas conceptuales. :

En Internet existe sobreabundancia de informacién que proviene de fuentes muy
variadas. De ahi la necesidad de desarrollar en el futuro docente las habilidades
necesarias para que realice bisquedas adecuadas, reflexivas y criticas conforme a los
objetivos pedagdgicos que se trace. A menudo al tener que realizar investigaciones,
el alumno se encuentra con muchas dificultades, una de ellas es el tiempo que puede
llevar la bisqueda y la navegacion sin rumbo que suele conducir a confusiones. En
este sentido las webquests son herramientas utiles para guiar procesos de
investigacion,

Otras herramientas didacticas de gran importancia para el desarrollo de contenidos de
las diversas 4reas del conocimiento con la apoyatura que pueden brindar las nuevas
TIC son la television educativa, el video educativo con la posibilidad que proveen de
organizar y disefiar programas de TV y videos escolares.

Con la implementacién pedagégica del formato taller se apunta al desarrollo de
capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de
decisiones y produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. Esta
modalidad ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos concretos y supone la
gjercitacién de capacidades para elegir entre cursos de acciones metodolégicas,
edios y recyrsos, el disefio de planes de trabajos operativos y cooperativos y la
acidad de/ponerlos en préctica.
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Esta modalidad supone una instancia de experimentacién para el trabajo colaborativo
y cooperativo, sin dudas una necesidad de la formacién docente. Con este proceso se
estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la’
autonomia del grupo.

Esta modalidad es perfectamente adaptable al‘tiempo cuatrimestral definido para el
desarrollo de la presente unidad curricular.

Uno de los mayores desafios para la formacion del profesorado actual es redisefiar su
curriculum formativo incorporando a las TIC de modo transversal, a fin de
inscribirlas dentro de una perspectiva sustantiva y critica de la tecnologia y usarlas de
modo articulado y pertinente en términos socioculturales. Por ello es necesario
configurar y otorgar otro sentido al curriculo en su concepeion y operatoria con uso
de las TIC, es decir, para que se inscriba en el momento histdrico social que se vive
en la cultura digital. Ello conduce a reconocet el concepto y proceso curricular
replanteando las categorfas del discurso pedagégico alin existente, para superar la
vision y postura instrumental y reduccionista, la computadora como panacea de
transferencias tecnolégicas lineales, Las mismas no replantean los nuevos marcos en
los que vivimos e interactuamos los usuarios actuales del sistema educativo, y por
ende de toda la sociedad de la informacién.

Ejes de contenidos

¢ Aproximacién a la Tecnologia en General y a la Tecnologia Educativa en
particular, Tecnologia, Ciencia, Técnica, Artesania y Cultura. Tecnologia de
y en la educacién.
e Medios Tecnolagicos: Convencionales. Anal6gicos. Digitales.
¢ Integracién curricular de las Tecnologias de la Informacién y de la
omunficadién. Ambitos. Evaluacion y utilizacién de softwares educativos
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aplicables a las distintas areas del conocimiento en los niveles del SE.E-
learning.

Estrategias didacticas y TIC. Busqueda de informacién utilizando distintos
navegadores. De la instruccién a la construcciéon del aprendizaje y el
descubrimiento. Fotomontajes. Edicion de videos y subida a la red.

El aprendizaje centrado en quien aprende (weblogs, webquests). El
docente como facilitador y gufa de los aprendizajes (mapas conceptuales
digitales). Andlisis y disefio de situaciones diddcticas en distintos contextos
de la educacion secundaria, en articulacién con el Campo de la Formacién
Docente en la Practica Profesional.

El lugar de las TIC en la ensefianza. Ensefiar Geometria en el aula con
nuevas tecnologias. Un enfoque para la ensefianza de la Matemética: El
aporte del modelo 1 a 1. Las lineas de la Didéactica de la Matemética.
Geometria dindmica y procesadores de Geometria: concepto. Programas.
GeoGebra. Posibilidades para el aula. Aprendizaje y trabajo colaborativo.
Comunidades virtuales de aprendizaje: Concepto, Formas de trabajo. Tipos
de tareas en Geometria. Propuestas para el aula. La reforma de la Matematica
y el papel de la tecnologia. Soft Educativos de usos mds frecuentes.
Temdticas a enseflar con el ordenar como recurso. De las calculadoras
cientifica a las computadoras, que aportan cada una de ellas.

Tl laboratorio con calculadoras. Problemas antiguos y la calculadora gréfica.
Utilizacion del Mathematica. Resolucion de problemas. Gréficos en dos'y tres '
dimensiones con el Mathematica. Variables. Programando el Mathematica
para hacer graficos. La modelizacién y los recursos informéticos. Actividades
para introducir la Geometria Fractal en la Educacion Secundaria. El profesor
como facilitador y guia de los aprendizajes (mapas conceptuales digitales).
Articulaci®hes con las Unidades curriculares del CFG, CFE Y CFP.
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Aportacion docente en la resolucién de un problema de produccién en un entorno
de MATHEMATICA". I Congreso de MATHEMATICA. Valencia.
ENTRAMA, Propuestas para la ensefianza de NAP en Secundaria disponible en:
http://www.educ.ar/sitios/educar/noticias/ver?id=128 120&cat=ed_not_cat_institu
cionales

PROPUESTAS DE ENSENANZA MATEMATICA: DISPONIBLE EN:
http://www.cduc.ar/sitios/educar/recursos/listar?tema__id=20&tipo_“articulo_id=2
&sort_column=ranking&sort_mode=DESC
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14917&referente=docentes
(1999): "Mathematica. Programacién matemdtica en la economia y la empresa”.
Editorial Ra-Ma.

Abarca, R. (2005). Software para el aprendizaje de la geometria plana y espacial
en estudiantes de disefio, Tesis doctoral. Universidad de Chile, Chile. Recuperada
el 12 de marzo de 2007 de _
http://www.cybertesis.clitesis/uchile/2005/abarca_r/html/indexframes. html

Alba, C. (2006), Una educacion sin barreras tecnolégicas TIC y educacion
inclusiva. En J.M. Sancho (Ed.), Tecnologias para transformar la Educacion (pp.
169-198). Madrid:UNIA/Akal.

Agiiero, E, et al. 1999, Graficacién de funciones. Memorias del T Congreso

ernacional sbbre\la Ensefianza de la Matematica Asistida por Computadora. Costa
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Rica. 78-82. Alemén, A. 2000. La ensefianza de la matemdtica asistida por

computadora. Tomado de Internet.

. Alfaro, J. et al. 1999. Ensefianza de la geometria en primaria y secundaria con
el programa CABRI II de la calculadora programable TI-92. Memorias del T
Congreso Internacional sobre la Ensefianza de la Matematica Asistida por
Computadora. Costa Rica. 192-198.

. Avila, J. F. 2000. Enigma: software educativo y herramienta de productividad
para matemdticas, Memorias II Festival de Matemética. Costa Rica. 15-22.

. Berrocal, C. v E. Mata 2002. Software: JUMAICRIE. En: Memorias del I1I
Festival Nacional v I Festival Internacional de Matematica. Costa Rica. 46-52.

. Borbon, A. 2001, Bachillerato en Linea. En: Memorias del If Congreso sobre
la ensefianza de la Matemética Asistida por Computadora. Costa Rica.

. Calderén M.,S.; G. Pareja, A.; Hidalgo S.R. (1998): "Utilizacién de redes
informéticas para la mejora de la ensefianza de Tnvestigacion Operativa". VI Jornadas
de ASEPUMA. Santiago.

. CONACYT (2002): Informe del caso: aplicacién de las tecnologias e
informacién a las matemdticas y las ciencias en la ensefianza en las escuelas
secundarias, Irwin-Invertec

. Crespo, S. 1997, Algunas consideraciones sobre el uso de la tecnologia para
ensefiar y aprender matemética. Documento Internet. http://boletin_5_1_97.htm

IBANES JALON, MARCELINO / PEREZ = MARTINEZ, M* FELISA /
POBLACION SAEZ, ALFONSO J / SUAREZ BARRIO, ARACEL (1999)

OWS.
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. Marfa del Mar Garcia Loépez. (2011)Tesis Doctoral: “EVOLUCION DE
ACTITUDES Y COMPETENCIAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE
SECUNDARIA AL INTRODUCIR GEOGEBRA EN EL AULA “Universidad de
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Algebral

Denominacion: Algebra l
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Asignacién horaria: 6(seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de 1a unidad curricular

Esta unidad curricular incluye el trabajo reflexivo de los diferentes
campos numéricos recobrando su origen en relacion al tipo de problemas a
los que dan respuesta, en la bisqueda de mayor comprension. Se propone
recuperar ¢l significado construido por los estudiantes sobre dichos campos
numéricos, en sus trayectorias formativas previas.

El tratamiento de los conjuntos numéricos que se trabajan incluyen las
formas de representacion de sus elementos, las propiedades que los
caracterizan y las estructuras que conforman en relacién con las diferentes
operaciones. Bl trabajo sobre lo numérico y lo aritmético cobra sentido con
las posibilidades de formalizacién y abstraccién que propone el tratamiento
Algebraico, a la vez que se promueve la reflexién y el analisis de las
propiedades elementales de los diferentes campos numericos.

A través del estudio de relaciones vinculadas a las operaciones aritmeéticas,
el\abordaje de métodos Algebraicos propiamente dichos,
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poniendo en funcionamiento el proceso de generalizacién en un contexto
numérico. Desde esta perspectiva, el alumno se introduce en las
problematicas que han permitido la construccién y evolucion de los
conceptos v técnicas propias del Algebra, valorizando su potencial como
herramienta de validacién y regulacién durante el proceso de modelizacién.
Para avanzar en la organizacion de un marco de referencia de un proceso
de estudio aritmético se considera también necesario realizar la distincién
entre el estudio de las técnicas calculatorias por un lado, y lo que hoy se
conoce como Teoria de nimeros donde se plantea como eje de desarrollo el
estudio de las propiedades de los ntimeros enteros. Se propone centrar el
estudio de esta temética sobre diferentes probleméticas generadoras de
sendos procesos de ensefianza. Se desarrolla en el ambito de la aritmética la
construccion de nuevos objetos matematicos como “la congruencia” que en
tanto relacion de equivalencia definida en Z permite establecer importantes
relaciones entre las ecuaciones Algebraicas y la divisibilidad. En otras
palabras la nocién de congruencia es emer- gente de un cambio en el
pensamiento matematico, mas alld de las nuevas técnicas y resultados
teéricos que también se logran crear y demostrar en esie ambito de la
Matemética, transformandose en uno de los objetos esenciales en los que se
basa el proceso de algebrizacion de la Aritmética. Es indudable que esto
justifica sin ambigiiedad la necesidad de su incorporaci6n como otro de los
elementos que ayudan a transitar, al futuro profesor de Matematica, el
camino de Ja comprension de la ciencia que debe ensefiar.

Entre sus propdsitos de ensefianza se encuentran:

Revisar y peformular los significados construidos de las operaciones
elementalés de los conjuntos numéricos.
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* Acceder a una comprensién mas profunda de cada campo numérico a
través de problemaéticas relevantes, en tanto recurso propicio para acceso
al conocimiento Algebraico.

¢ Promover el uso del lenguaje matemdtico apropiadoe para describir
diferentes objetos y situaciones matematicas, asi como para argumentar
y comunicar resultados.

« Identificar la existencia de relaciones numéricas emergentes a partir
del cambio de pensamiento que implica el proceso de algebrizacion.

Ejes de Contenidos

Los niimeros para contar

El sistema de los nimeros naturales

El ndmero. Significados y usos. Sistemas de numeracion. Lectura y escritura
de nimeros. La recta numérica. Descomposiciones de un nimero.
Estructura aditiva. Estructura multiplicativa. Escritura polinémica.
Propiedades de la suma. Propiedades del producto. Produccién y validacién
de formulas en N: elaboracién de férmulas para calcular €l paso “n” de un
proceso que cumple una cierta regularidad (suma de los n primeros numeros
naturales, cdlculo de la cantidad de elementos de una cierta configuracion
geomeétrica, etc.). Equivalencia de las diferentes escrituras de una férmula y
su validacién a través de las propiedades de las operaciones aritméticas. Los
naturales como conjunto inductivo y ordenado. Una aproximacion a la idea
infinito. Principio de induccion completa. Distintas teorfas para definir el
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Recursos de conteo

Principios bésicos para contar la cantidad de elementos de un conjunto. La
gencracion de formulas vinculadas al problema de contar. Representacion en
grafos como una manera de contar. Combinatoria. Calculo combinatorio.
Variaciones, permutaciones y combinaciones. Nimeros combinatorios.
Propiedades de los nimeros combinatorios. Potencia de exponente natural de un
binomio. Binomio de Newton.

El sistema de los numeros enteros

Problemas a los que dan respuestas. Propiedades de Z. Los enteros como
conjunto discreto y ordenado. Operaciones. Propiedades. Ecuaciones en Z.
Relacién entre Ny Z.

La divisién entera y la relacién de divisibilidad: El problema de la existencia
y la unicidad del cociente y el resto. La importancia de la division entera en
relacién a sus dreas de aplicacion (sistemas posicionales, ecuaciones diofanticas,
entre otros). La divisibilidad como relaci6n. Divisores y miltiplos. Los criterios
de divisibilidad: su fundamentacién. Criterios de divisibilidad y sistema de
numeracion.

La estructura multiplicativa de los nimeros enteros: El concepto de nimero
primo. Los niimeros primos como base para la descomposicién multiplicativa de
los enteros. El Teorema Fundamental de la Aritmética. La importancia del
funcionamiento tanto de la existencia como de la unicidad.

La congruencia: Su estudio como relacion y como técnica para resolver
problemas ‘

aritméticos. Propiedades. Aplicaciones. Ecuaciones lineales de congruencia.
ineales simultdneas. Teorema Chino del resto. Pequefio Teorema
eorema de Euler-Fermat.
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Los nimeros para medir

El sistema de los niimeros racionales

Diferentes tipos de problemas que le dan sentido a las fracciones (repatto,
particién, medida, cociente exacto). Equivalencia de fracciones. Diferentes
modos de representacion: ventajas y desventajas. Relacién entre la fraccion, los
repartos y la division entera. Interpretacion del resto. Anélisis de las relaciones
que es posible establecer entre la fraccidon como cociente y la fraccién como
medida. Las fracciones y los porcentajes. Las fracciones para expresar una
proporcion. Proporcionalidad aritmética.

La notacién decimal, Usos y contextos més significativos en los que aparecen los
niimeros decimales. Los decimales como medida. Analisis del valor posicional.
Relaciones entre el valor posicional y las descomposiciones polinémicas de los
numeros, en términos de potencias de 10. Establecimiento del Sistema Métrico
Decimal. Célculo mental con decimales y andlisis de las propiedades que
subyacen a las estrategias, Propiedades implicadas en los algoritmos de calculo
convencionales con decimales. Comparacion y Orden. Encuadramiento de
ntmeros decimales. Los decimales como primer conjunto numérico denso.
Escritura periodica. Expresiones equivalentes de niimeros racionales. Orden en el
conjunto de los nimeros racionales. La recta numérica para el estudio de
propiedades de orden en el campo de los numeros racionales. Elaboracion,
formulacién y validacion de criterios para la comparacion de numeros
racionales. Identificacion de ntimeros racionales entre niimeros racionales. La
propiedad de densidad en el conjunto de los ndmeros racionales. Sus limitaciones
para la completitud de la recta. La propiedad arquimediana. Relacion entre Z y Q:
continuidades y rupturas. '

raciones £om\nimeros racionales. Multiplicacién y division en el contexto
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proporcionalidad y la determinacién de dreas. Potenciacion y Radicacion.
Propiedades de las operaciones. Ecuaciones en Q. Célculo mental, algoritmico y
aproximado. Estimacion.

Estudio de la noci6n de conmensurabilidad. Segmentos conmensurables.

Exploracién de la relacion racional entre dos segmentos ay b, a partir de conocer
que un miltiplo de a es igual a un miltiplo de b. Uso de la recta numérica y
de escrituras Algebraicas como soporte.

El sistema de los numeros reales

Los nfimeros irracionales: problemas que le dieron origen. Desarrollos decimales

no periddicos: Radicales. Numero T Nifimero e. Razén 4urea.

Los numeros reales. Propiedades. Representaciones: geométrica, aritmética y
Algebraica (recta numérica, expansién decimal). Relacion entre las
representaciones. El Orden geométrico, aritmético y Algebraico. Intervalos.
Distancia en R. Valor absoluto. Propiedades

Operaciones en R. Propiedades. Potencias y Logaritmos.Analisis de las
operaciones en el conjunto de Jos niimeros reales, su relacion con las operaciones
en otros conjuntos desde sus propiedades y desde sus usos para la resolucién de
problemas. Ecuaciones ¢ inecuaciones en R.

Segmentos inconmensurables y resolucién aproximadas de ecuaciones.
Aproximacién decimales y su generalizacion Relacion entre Q y R. Completitud
de los numeros Reales. Primeras nociones de nimero real por sucesion de
intervalos encajados.

ientaciones Metodolégicas

desarrgtlo de esta unidad curricular se sugiere:
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Abordar problemas précticos y teéricos. Producir férmulas, simular y estructurar
a partir de datos intuitivos y empiricos, lo que asegura poner a funcionar el
pensamiento conjetural tanto inductivo como deductivo.

Observar, discutir y reflexionar sobre situaciones contextualizadas en distintos
conjuntos numéricos sobre el caracter relacional del trabajo matemaético,
especificamente mediante el reconocimiento de criterios que determinan
relaciones entre nlimeros y su posibilidad de poder expresarlas a través de una
generalizacion.

Ampliar y profundizar el rol de la recurrencia como método y como generador de

nuevas nociones y propiedades para dar cuenta de su sentido y su naturaleza, a

través de la provocacién del bloqueo de estrategias personales para que surjan
métodos de conteo Gptimos.

Abordar situaciones que “obliguen” a hacer funcionar distintas definiciones de
un concepto. Reflexionar sobre la equivalencia légica de las mismas y la
diferencia de relaciones matematicas puestas en juego en cada situacion.

Realizar actividades de reconocimiento de patrones en secuencias (numéricas
0 geométricas) que permiten la generalizacién y la formulacién mediante
expresiones Algebraicas.

Formular conjeturas y emplear la argumentacion, la prueba, la refutacion, el
gjemplo y el contragjemplo para su validacion o rechazo.

Proponer la ampliacion sucesiva de los conjuntos numéricos a partir de la
necesidad de resolver ciertas ecuaciones Algebraicas.

Analizar situaciones que permitan percibir las diferencias entre el enfoque
aritmético y Algebraico en la resolucién de problemas y reconocer los puntos de
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PROYECTO DESCARTES (ESPANA).La pagina para acceder a este sitio

es : http://descartes.cnice.mecd.es/index.html

Geometria I (Métrica y Trigonometria)

Denominacion: Geometria I
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

\ Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

@ci&n horaria: 7(siete) horas diddcticas

—— |
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La Geometria es una de las ramas mds antiguas e importantes de la
Matematica, El intento de Euclides de establecer un desarrollo riguroso, bajo
los principios de la 16gica formal de la época, sent6 las bases de la Geometria
elemental y su enseflanza se desenvolvid, durante siglos, de acuerdo a los
principios establecidos por el gedmetra griego, aunque con aportes
importantes de muchos otros matematicos.

En este espacio se estudiaran los conceptos geométricos que tienen que ver
con el origen mismo de la matemética como ciencia, la geometria
Euclideana. Por un lado permitird analizar cémo ha evolucionado la
apropiacién de los conceptos espaciales en la humanidad, y por otro,
aportard un conocimiento intimamente relacionado con lo intuitivo y con lo
visual. Debe proporcionar herramientas para modelizar problemas
relacionados con el espacio real a través del estudio de las propiedades de
las figuras.

Se estudiardn las transformaciones geométricas en el plano (topoldgicas,
proyectivas, afines y métricas) con lo que aparecera el lenguaje funcional en
el campo geométrico. Esta mirada funcional, que aparece por primera vez en
el programa de Erlagen, permite un tratamiento linico para las diferentes
geometrias, sus invariantes. Por otra parte, la problemaética del quinto
postulado de Euclides v el surgimiento de las geometrias no Euclideanas
permitiran dar sentido a una introduccion axiomética de la geometria del
plano. Se enriquece con los aportes histéricos de la Geometria euclidiana.

e introduce al estudio de los objetos geométricos mediante un recorrido que se
inigia en las cofiSiycciones geométricas para luego avanzar sobre la argumentacion,
la vilidaciénfy las ¥onjeturas; tomando como punto de partida la recuperacion y
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revision de los conocimientos adquiridos por los estudiantes del Nivel Superior
en sus trayectorias formativas.

Mediante la construccién de estas figuras geométricas, se accede a formasde
razonamiento propias de la Geometria; a partir de la exploracion, identificacién,
elaboracién de conjeturas y validacion de sus propiedades. Se estudiard la
posibilidad de conmstruccion de figuras y lugares geométricos con distintos
instrumentos y las restricciones tedricas que imponen los distintos instrumentos de
geometria.
Es asf que el uso de los software geométricos a diferencia de la regla y el compas en
este espacio podemos caracterizarla como un ambiente destinado al aprendizaje,
donde se puede experimentar, explorar y descubrir propiedades de la Geometria
Euclidiana. Permite a los alumnos formarse conceptos mucho mas generales acerca
de las figuras geométricas y comprender de una manera més completa las propiedades
geométricas. De esa manera el alumno no va a asociar cada propiedad con una forma
particular de la figura.
Se propicia la produccién de un. trabajo argumentativo centrado en dos aspectos
diferentes: la deduccién de la validez de una propiedad y la descripcién de los
lugares geométricos donde esta se cumple.

Entre sus prop6sitos se encuentran:
Elaborar criterios que le permitan diferenciar aspectos propios de la Geometria,
respecto de otros dominios de la Matematica, como ser los modos de validacién en
Geometria, los diferentes registros de representacion, los métodos o procedimientos
eptados
eoQnocer las profiddades que se mantienen invariantes y las que no en las distintas
transiyrmacioney
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Utilizar las propiedades geométricas conocidas para dar lugar a la construccion
de figuras y lugares geométricos y analizar la existencia y el nimero de
soluciones.

Conjeturar, validar y demostrar propiedades de las figuras geométricas a
partir de problemas de construccién mediante el uso de distintos instrumentos.
Resolver problemas de construccion condicionados por diferentes instrumentos
geométricos tradicionales (regla y compds) y software de geometria como el
Cabri o el Geo Gebra.

Ejes de Contenidos

El sistema axiomitico y el lenguaje Matematico

Caracterizacién de axiomas o postulados, definiciones y tcoremas. Sistema
- Axiomético. Condiciones de un sistema deductivo. Independencia y
consistencia. La axiomatica de Euclides. La importancia del sistema axiomatico
euclideo para la organizacién y comunicacién de los conocimientos
geométricos La axiomética de Hilbert. Los axiomas de ordenamiento de los
puntos del plano y del espacio. Axiomas de incidencia y orden. Estudio de
problemas de la geometria euclidea desde los métodos sintético.

Las Construcciones y las figuras

Construccion de figuras geométricas a partir de sus propiedades. Nociones y
propiedades de las figuras geométricas: segmentos, angulos, vértices,
paralelismo, perpendicularidad, congruencia. La construccién de figuras a
partlr de dlferentes Juegos de datos como traba_]o que permite arribar a la

Sigue Hoja 108///....



-Hoja 108-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

Exploracién de las propiedades de las figuras en ldpiz y papel y en
soporte de

computadora (Software de Geometria dindmica y software que conecta
interactivamente.). Problemas que se resuelven sintéticamente, la
modificacién que introduce el trabajo con programas de geometria dindmica.
Los instrumentos geométricos y la construccién de figuras. Relacion de los
distintos instrumentos con las propiedades que se mantienen invariantes en la
construccion. Estudio de la posibilidad de construccion de figuras planas y
tridimensionales: prismas pirdmides, cilindro y conos, lugares geométricos:
circunferencia, mediatriz, bisectriz, paralela media, arco capaz, con distintos
instrumentos, Restricciones de los instrumentos para la construccién de figuras:
figuras construibles y no construibles. Reflexion sobre los objetos geométricos
mediante el uso de figuras de analisis. Analisis de las diferentes instrucciones
para su trazado en los programas informaticos Exploracién de conjeturas en
un entorno informatico y con lipiz y papel.

Clasificacién. Reproduccién, descripcién, construccién y representacién de
figuras y cuerpos. Superficies poliédricas regulares. Cuerpos redondos,
cilindros, cono y esfera. Propiedades que definen, propiedades que caracterizan.

La medida. Angulos. Sistemas y herramientas de medicién convencionales
v no Convencionales. La medicidn de: 4reas, volimenes, medidas invariantes.
La comparacién de arcas de distintas figuras como principio para producir y
validar propiedades. Deduccién de las formulas para el cdlculo de superficies
laterales, totales y voliimenes.
tacterizar una figura o cuerpo obtenidos a partir de diferentes relaciones
¢ mar la equivalencia entre ellas, Analizar las condiciones
45 necesay ara caracterizar un objeto geométrico.
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Transformaciones en el plano

Transformaciones Anélisis de propiedades que se mantienen invariantes bajo
transformaciones proyectivas, afines, isometrias, semejanzas e inversion. Klein
y el programa de Erlanger. Nociones de proyeccion y perspectiva.

Transformaciones  métricas. Movimientos. Axiomas caracteristicos.
Propiedades y teoremas que se deducen. Las traslaciones, rotaciones,
simetrias central y axial. Composicién de isometrias. Inversa de una isometria
y orientacion del plano. Clasificacién de las isometrias. Congruencia.
Cubrimiento del plano por poligonos convexos y congruentes.

Figuras y lugares geométricos Fstudio de las propiedades geomaétricas que se
mantienen invariantes en las figuras planas y tridimensionales a partir de la
aplicacion de isometrias

Transformaciones Proyectivas. Proyeccion paralela. Propiedades. Teorema de
Thales en ¢l espacio. Homotecia y semejanza. Definiciones, figuras
homotéticas Figuras homotéticas. Semejanza. Propiedades. Poligonos
semejantes.  Propiedades. Criterio de semejanza  de tridngulos.
Propiedades.Proporcionalidad geométrica.

Transformaciones topoldgicas. Proyecciones estereograficas. Proyecciones
cilindricas .Proyecciones de Mercator. Superficies poliédricas regulares
definicién, propiedades. Secciones. Sélidos. Clasificacién. Caracteristicas..
Topologia. Teorema de Euler.

Trigonometria

Relaciones trigonométricas en un trifngulo rectdngulo y semejanza. De la
orcionalidad de los lados a la consideracion de un invariante.

Las\ funciones trigonométricas: los invariantes como nuevas variables.
uncignes trigong ica de un angulo agudo.,
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Funciones de 4ngulos especiales. Representacion grafica de
funciones trigonométricas. Razones trigonométricas. Unidades de medidas de
angulos.. Las funciones trigonométricas. Identidad Pitagérica, Teorema del
seno, Coseno, tangente. Resolucién de problemas con triangulos rectangulos
y oblicudngulos. Funciones de: Suma y diferencia de dos angulos, Angulo
mitad duplo y muiltiplo. Ecuaciones e Identidades trigonométricas. Geometria
Esférica. Latitud y longitud. Formulas relativas a los tridngulos esféricos
rectangulos. Regla de Neper. La esfera celeste. Tridngulos esféricos: drea y
angulos Resolucién de tridngulos esféricos rectingulos y oblicuangulos
Teorema del seno, Coseno. Analogias de Neper. Aplicaciones de Ia
trigonometria esférica a la astronomia. Eratostenes y los experimentos para
calcular el radio de Ia tierra, Las distancias sobre la superficie terrestre,
paralelos y meridianos. Nocién de geodésica.

Orientaciones Metodologicas®

Se pretende abordar los contenidos de esta unidad curricular a partir de la
resolucién de problemas, realizando lecturas criticas de textos de Geometria
de nivel superior comparando el lenguaje utilizado, las propiedades
consideradas como punto de partida, la equivalencia de definiciones, entre otros

Frente a las situaciones problematicas de construccién, se realizara un trabajo
en el que los alumnos, elaboren procedimientos de solucion personales, no
necesariamente formales; sepan que, frente a problemas nuevos, los primeros

Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario
Ardas: Biolo fa, Fisita, Matemética y Quimica. Ministerio de Educacién Presidencia de la
acion, ‘
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procedimientos de solucién son casi siempre de ensayo y error, tentativos; y
reconozcan que los intentos fallidos son parte sustancial de estos
procesos ;utilicen las propiedades geométricas conocidas para dar lugar a la
construccién de figuras y lugares geométricos y analicen la existencia y el -
numero de soluciones; analicen las condiciones minimas necesarias para
caracterizar un objeto geoméirico.

Se busca profundizar el estudio de las figuras, poniendo en funcionamiento

las propiedades de las mismas a partir de la construccién de figuras; el uso de
las propiedades serd el medio para anticipar y establecer la “necesariedad” de
ciertos resultados.

El uso de la regla y el compés ponen en duda que un tinico dibujo pueda dar
cuenta de una propiedad que verifica toda una coleccién de figuras. Esta
exigencia introduce la idea de que los dibujos pueden ser “bosquejos” para el
analisis, representantes de una clasificacién desprovistos de caracteristicas
particulares,

(Por ejemplo, si se estd trabajando en la investigacién de alguna propiedad de
los cuadrilateros, ¢qué dibujo representar?. Si bosquejo un rectangulo, obtendré
propiedades y caracteristicas no necesarias para un cuadrildtero cualquiera).

Por lo explicitado anteriormente los software de geometria son una herramienta
valiosa no sdlo porque permiten construir figuras geométricas con rapidez y
precision sino, sobre todo, porque la misma construccién puede permitir, con
sélo un arrastre de ratén, el estudio o la exploracion de innumerables ejemplos.
Esta cualidad permitird que las experiencias puedan conducir a investigaciones
mucho més profundas y ricas que las alcanzables s6lo con lipiz y papel.

incluirdn mgdalldades alternativas de trabajo: colectivo, en grupos y de
xposjcion indiyidual, para propiciar diferentes formas de participacion.
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Bibliografia

*BARNETT RITCH. Geometria. Editorial McGraw-Hill (Serie Schaum).México.
*BOYER, C. Historia de la Matemética. Editorial Alianza. Madrid.
*CLEMENS-O DAFFER. Geometria. Editorial Adison-Wesley. EEUU.

*CLEMENS-O DAFFER-COONEY. Geometria con aplicaciones y solucién de
problemas. Editorial Addison-Wesley Iberoamericana.

*FERNANDEZ REYES, MANUEL Y OTROS. Circulando por el mrculo Editorial
Sintesis. Madrid.

*GEOMETRfA: SU ENSENANZA. Programa de Perfeccionamiento Docente. Pro
Ciencia Conicet. Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién.

*GUZMAN, MIGUEL DE; COLERA, JOSE; SALVADOR, ADELA. Matematicas.
Bachillerato 3. Editorial Anaya. Madrid.

*MOISE-DOWNS, Geometria Moderna. Editorial Adison-Wesley. EEUU.

*PUIG ADAM (1973): Curso de geometria métrica I y II — Edit. Biblioteca
Matematica S.L. — Madrid —

*SIGMA. El mundo de las Matematicas. Enciclopedia en varios volimenes.
Ediciones Grijalbo. Barcelona.

* TIRAO, J. A “El Plano” Edit. Docencia, 1979

ALSINA, C.; FORTUNY, I.M.; PEREZ, R. (1997): ;Por qué geometria? (Colecclon
"Educacion

atematica en Secundaria” N° 5). Sintesis: Madrid, Espafia

RANINI, J. (1 Historia de las ideas modernas en matemaética. Publicacién
Depto. de os Cientificos, OEA, Washington DC.
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GOTTE, M.; RENZULLI, F.; SCAGLIA, S. El contragjemplo en la produccion
de conjeturas de

propiedades geométricas. Disponible en:
http://www.famaf.unc.edu.ar/rev_edu/documents/vol_z5/25_2 _petakos-
Sgreccia.pdf :
http://www.famaf.unc.edw.ar/rev_edu/documents/vol_25/prop_01.pdf
hitp://www.famaf.unc.edu.ar/rev_edu/documents/vol_25/prop_12.pdf
ITZCOVICH, H. (2005) Iniciacién al estudio didactico de la Geometria. De las
construcciones a las demostraciones. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

PUIG ADAM, P. (1969) Curso de geometria métrica. Tomo 1. Fundamentos,
Biblioteca Matematica S. L., Madrid.

El uso del geogebra en matematica, disponible en:http://geogebra.es/cvo/

Geometria, disponible en:httg://bibliotecadigi_tal.educ.ar/ugloads/contents/l\d-

GeometriaQ.pdf _
La siguiente es una pagina con actividades para hacer con Cabri, y ademés para

bajar el software, junto con una serie de directivas para el manejo del appletCabri
I

http://roble.pntic.mec.es/~jarran2/enlaces/CabrilLhtm
http://platea.cnice.mecd.es/~imiguel/

Curso de Geometria para la educacion media
http://mimosa.cnice.mecd.es/clobo/geoweb/indice.htm

Pagina con actividades para realizar con Cabri y con calculadoras

http://'www terra.es/personal/joseantny/

Pagina con trabajos de C. Laborde en castellano para ensefiar ecuaciones
diferenciales con Cabri IT
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Resolucidon de Problemas Matemaiticos

Denominacion: Resolucién de Problemas Matemdticos
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion horaria 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La historia de la Matemsdtica muestra que el gran cimulo de conocimientos
matemaéticos del que disponemos proviene de la resolucién de problemas
especificos. Muchos autores no dudan en afirmar que sin problemas no hay
matemética. Esto justifica ampliamente que la ensefianza de esta ciencia se
ocupe de que los alumnos resuelvan problemas.

Tal como sefiala Marabotto y Grau (1992), es comin que se haya llegado a las
soluciones de los problemas (matematicos) a través de largos y complejos caminos,
que incluyen diversas fases: pensar, modificar, desalentarse, dejar de pensar,
reiniciar el andlisis y asi sucesivamente, con significativos cambios y variaciones en
la comprensién del problema a lo largo de todo ese proceso. Como es sabido,
resolver un problema implica entre otros aspectos familiarizarse con ¢l a partir de
imaginarlo por su relacién con algtin contexto conocido o por su relacién con otros
temas matematicos, analizarlo, idear caminos posibles o estrategias para su
resolucion (construyendo algoritmos si el problema lo requiere); tantear y evaluar
asgstrategias y seleccionar la que considere mejor segan el criterio matematico de
fa y simpl€Nad; examinar el camino elegido reflexionando sobre su
rreccidn y sobre posible alternativa mas simple. No es una lista exhaustiva de
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lo que supone enfrentarse a un problema pero si cubre en lineas generales las
actividades relacionadas con su resolucién.
En este taller se trata de que el futuro docente profundice su conocimiento

acerca de algunos contenidos matemdticos conceptuales y procedimientos que
va a enseflar tal como se presentan en la actualidad a partir de enfrentarse a
problemas relacionados con estos temas y a reflexionar sobre Io que hizo para
solucionarlos.

En este taller se seleccionaron como objeto de estudio del secundario: la
proporcionalidad en distintos marcos. Se supone que los alumnos del
profesorado se han enfrentado a ellos como alumnos del secundario, no se trata
aqui de involucralos en actividades de repaso de estos contenidos sino de
enfrentarlos a problemas cada vez mds complejos desde el punto de vista
teérico con el objetivo de ampliar los argumentos de validacién de las
herramientas matemdticas que se pueden utilizar, al mismo tiempo que
reflexionar sobre los distintos procedimientos matematicos puestos en juego,
conocimientos desplegados y distintos problemas que resuelven, recursos de
validacion y relacién con otros contenidos, entre otros aspectos™

Sus propdsitos de ensefianza son:

* Desarrollar capacidades para resolver problemas, afianzando y
profundizando sus conocimientos matematicos.

* Establecer relaciones entre una situacién problemética y las ideas sobre
proporcionalidad de la escolaridad secundaria, experimentando diferentes
alternativas de resolucion.

* Ejercitar el uso del lenguaje y de técnicas matematicas propias de los
distintos procedimientos que pueden ser utilizados para arribar a resultados
matematicos y conclusiones.

\Enfatizar la intjma relacién entre los saberes de referencia y los saberes

practicos, artfeulando los fundamentos conceptuales, las experiencias
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* Confrontar y comunicar con claridad procesos y resultados mateméaticos en
forma oral y escrita, utilizando los marcos de representacion y el
vocabulario adecuado.

Ejes de Contenidos

El quehacer matemitico y la resolucién de problemas

Qué es hacer matemética? ;Qué se entiende por problema y qué por resolucién
de problemas? Tipos de problemas segtin los objetivos de aprendizaje. La doble
funcién de la resolucién de problemas: construccién y consolidacién de
conocimientos. Desarrollo del pensamiento. Capacidades a desarrollar en la
resolucién de problemas. La resolucion de problemas en las distintas etapas del
aprendizaje. Ensefianza de la matematica a través de la resolucién de problemas.
Estrategias de aprendizaje y resolucion de problemas. Modelos de aprendizaje y
resolucion de problemas. El valor epistemolégico de la resolucion de problemas
en la construccién del significado de esos conocimientos matematicos

Proporcionalidad Numérica

La proporcionalidad.

Razon. Proporcion. Propiedad fundamental de las proporciones. Magnitudes y

medidas. Proporcionalidad entre magnitudes. Constante de proporcionalidad.

Proporcionalidad . numérica: magnitudes  directas e inversamente

proporcionales.Serie de razones iguales. Propiedad. Reparticién proporcional.

Jeterminacion espacio de problemas vinculados con Ia
ionalidad {Tipos\de problemas para los cuales este concepto es solucion;
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Proporcionalidad funcional

Representacién. Funcién directamente proporcional. Funcién inversamente
proporcional. Proporcionalidad y sus aplicaciones: Célculo comercial.
Porcentaje.

Proporcionalidad geométrica

Proporcionalidad geométrica directa: escala. Representacion del espacio real
por medio de mapas, planos y esquemas. La proporcionalidad de segmentos
Teorema de Thales. Aplicacién del Teorema de Thales. Tridngulos semejantes.
Razones trigonométricas. Razén 4urea. Utilizacion el vocabulario
correspondiente a los contextos aritméticos, geométricos, de proporcionalidad,
Algebraico, funcional, de medida, estadistico, etc. en relacién con la
proporcionalidad .Leer, escribir y hablar el lenguaje de la matematica como
medio de clarificar, vigorizar y consolidar el pensamiento y hacerlo
comprensible a los demés. Interpretaci6n y utilizacién de distintos marcos de
representacion (fisico, gréfico, coloquial y simbélico) de los conceptos
matematicos reconociendo ventajas y limitaciones de cada uno. Analisis de las
formas de validez de procedimientos y resultados.

Orientaciones Metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se

sugiere:

* Resolver problemas, posibles de ser resueltos a través de la
proporcionalidad con una dindmica de taller. _
Enfatizar la participacion més que en la persuvasion, fuerza de la técnica de
ller, para gar a una fusion del potencial intelectual individual y
colectivo enfla biqueda de soluciones a problemas reales.
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Fomentar la participacién, organizindola como proceso de aprendizaje para
potencializar la creatividad, disminuir los riesgos de la dispersién y de la
anarquia y, al mismo tiempo, conservar la espontaneidad. Y de esta manera,
que el aula puede convertirse en un espacio en el que todos sean los
artesanos del conocimiento, desarrollando los instrumentos para abordar el
objeto en forma tal que los protagonistas puedan reconocerse en el producto
de la tarea. (Pasel, 1991). (Lineamientos Curriculares del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires).

Promover el andlisis de las formas de validez de procedimientos y
resultados, asi como la reflexién y la toma de decisiones.

Bibliografia

BECERRA, Ma Victoria; MARTINEZ, Rafael y otros. (1996). Matematicas 2.
Mc Graw Hill.

CAMUYRANO, Ma Beatriz; CRIPPA, Analia; SESSA, Carmen v otros. (1998).
Pro Ciencia- CONICET.

CARIONE, Noemf; CARRANZA, Susana y otros. (1995). Matemdtica 3.
Editorial Santillana.

FIOL MORA, Ma Luisa; FORTUNY AYMEMI, Josep. (1990). Proporcionalidad
directa. La forma y el niimero.Editorial Sintesis.

FREGONA, Dilma. (1997). El libro del docente. El libro de la matematica 7.
Editorial Estrada.

PANCORBO, Luis; BECERRA, Ma Victoria y otros. (1996). Matematicas 1. Mc
«Graw Hill.

P}S\IG ADAM (19%3): Curso de geometria métrica T y II — Edit. Biblioteca
Matematica §.L. — Madrid —
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+ SANTALO, Luis; CAHRNAY, Roland; BROUSSEAU, Guy y otros. Didzictica'

de Matemadticas. Paidés Educador.

* SHOENFELD, Alan. (2000).Aprender a pensar matematicamente: resolucién de

problemas, metacognicién y comprension en matematica.

UNO. Revista de Didactica de las Matematicas. (1996) La Resolucién de

ProblemasAlgebra II

Denominacion: Algebra IT
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el diseiio curricular: 2° afio

Asignacion horaria 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de 1a unidad curricular

Esta Unidad Curricular incluye el trabajo de los nimeros complejos, en
continuidad a lo trabajado en Algebra I de los campos numéricos,
considerados como objetos de reflexién en relacidén al tipo de problemas
que dan respuesta y en la bisqueda de mayor comprension y profundizacion.
Se¢ abordan un conjunto de conceptos y técnicas desplegados en torno al
roblema de resolucion de sistemas de ecuaciones e inecuaciones
lingales de jfina\cantidad arbitraria de variables, centrindose en su
oténcial delizador, de extrema utilidad y trascendencia para la

F’
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Matemadtica y otros campos de conocimiento. El tratamiento de las
ecuaciones polinémicas y sus soluciones, estd intimamente relacionado con
los conjuntos numéricos en los que estas ecuaciones tienen solucion.

Se pretende que los estudiantes comprendan la utilidad de las matrices para
el tratamiento de datos, lo que las convierte en operadores de gran
importancia en la modelizacién de situaciones de varias variables. Sin
embargo, uno de los objetivos mas importantes de ésta unidad curricular,
es que los alumnos estudien los sistemas de ecuaciones que las matrices
pueden resolver, con especial atencién a los conceptos bésicos involucrados
en el anilisis de los mismos, como son los sistemas equivalentes,
compatibilidad y conjunto de soluciones de un sistema. Por otra parte, el
estudio del algebra matricial, permite estudiar un modelo de estructura
diferente a los ya trabajados en los conjuntos numéricos.

Se promueve el abordaje de situaciones que pongan en juego la intuicién y
permitan formular conjeturas usando la argumentacion y validacién -
encuadradas en las leyes del lenguaje formal- durante los procesos de
modelizacion. Se aportan asi herramientas conceptuales que permiten dotar
de sentido a fenémenos que puedan describirse a través de magnitudes que
varfan de manera lineal.

Entre algunos de sus propésitos se encuentran:

¢ Acceder a una comprensién més profunda de los campos numéricos

a través de problemaéticas relevantes, en tanto recurso propicio para

acceso al conocimiento Algebraico.

Aportar herramjentas conceptuales para reconocer y modelar

enomenos qpe piedan describirse a través de magnitudes que varian
manera lifical,

Sigue Hoja 121///...



30 NOV 2015

-Hoja 121-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

e Adquirir conocimientos especificos sobre los desarrollos tedricos que
emergen frente a la resolucién de ecuaciones lineales de una cantidad
arbitraria de incognitas.

¢ Reconocer a los métodos Algebraicos como herramientas apropiadas
para el abordaje de cuestiones geométricas.

¢ Promover el uso del lenguaje matematico apropiado para describir
diferentes objetos y situaciones matematicas, asi como para
argumentar y comunicar resultados.

Esta unidad se constituye en un espacio privilegiado de observacion de la
vinculacion entre lo Algebraico 'y Io geométrico, a través de la observacién y
estudio del conjunto formado por las soluciones de ecuaciones,
inecuaciones, o sistemas de ecuaciones.

Ejes de contenidos

El sistema de los nlimeros complejos

De los reales a los complejos. El campo de los reales Ntmeros
complejos. Procesos historicos que le dieron origen. Distintas definiciones
y representaciones y sus usos. Operaciones elementales. Propiedades.
Potenciacién de exponente entero. La potencia de un ntimero complejo
por la formula de De Moivre. Raices de un ntimero complejo. Ecuaciones
en C. Relacién entre Ry C.

Los sistema lineales y los modelos matematicos

Sistemas de ecuaciones o inecuaciones lineales. La factibilidad de

ncontrar una o varias soluciones. El significado, las propiedades yla

 itNerpretaci6n £8dmétrica del conjunto de soluciones.Uso de soft para la
esolucion d¢ sisterhas
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Sistemas de m ecuaciones con m incognitas. Teorema de Cramer. Regla
de Cramer, Método de eliminacién de Gauss. Sistemas generales (mxn),
Teorema de Rouché Frobenius. Sistemas homogéneos.

Resolucion de ecuaciones, inecuaciones y sistemas. Comparacién de
distintos métodos de resolucién. Discusién del ndimero de soluciones.

Las matrices y los determinantes

Lenguaje y significado de matrices. Clasificacion. Operaciones.
Propiedades. Técnicas, conceptos y resultados relativos al estudio yla
solucion de sistemas lineales de una cantidad arbitraria de incdgnitas:
Transformaciones elementales. Matrices equivalentes. Matrices
inversibles o no singulares. Rango de una matriz. Determinante de una
matriz. Propiedades.

Los polinomios

Ecuaciones polindmicas. Polinomios. Operaciones y propiedades de las
operaciones. Polinomios irreducibles y el problema de la descomposicion
de un polinomio como producto de polinomios. Algoritmo de la divisién.
Teorema de Ruffini. Teorema del Resto. Raices de un polinomio.
Teorema fundamental del 4lgebra. Teorema fundamental de Ia
descomposicion factorial. La factorizacién de un polinomio y su
relacion con la resolucion de ecuaciones polinémicas Teorema de Gauss.
Corolario del teorema de Gauss. Raices compleja de polinomios reales.
Relaciones entre las rafces y los coeficientes.

La axiomatizacién y los conjuntos numeéricos

problemg~Je la axiomatizacién y su significado en relacién a la
fundamentagion\de la actividad matematica. Definicién axiomatica de los
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distintos conjuntos numéricos. Distintas definiciones de niimero real
(Dedekind, Cantor y Hilbert)

Orientaciones Metodolégicas®

Para el desarrollo de esta unidad curricular se

sugiere:

Favorecer la exploracién, actividad sustancial en la produccion en Algebra,
que juega un rol importante en el razonamiento "plausible o conjetural"
(Polya G.), al generar leyes de naturaleza distinta a las de la logica y el
razonamiento deductivo, aunque complementarias y fundamentales en el
trabajo matematico.,

Dotar de sentido a los conceptos centrales vinculados al Algebra lineal,
considerando su importancia como herramientas de modelizacion y evitando
los abordajes puramente técnicos o excesivamente teoricistas.

Abordar = situaciones que “obliguen” a hacer funcionar distintas
definiciones de un concepto. Reflexionar sobre la equivalencia logica de las
mismas y la diferencia de relaciones matematicas puestas en juego en cada
situacion.

Promover el acceso al uso del lenguaje simbélico, no solo en su dimensién
comunicativa sino como una herramienta que potencia el pensamiento de
tipo Algebraico.

ra la formacion inicial de profesores para el nivel secundario
Ffsica, Mytematica y Quimica. Ministerio de Educacion Presidencia de la
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Habilitar espacios formativos para  conjeturar, explicar, contrastar,
experimentar, formular y verificar, apoyado por ¢l uso de recursos
adecuados, entre otros, los informéticos que favorecen los procesos de
modelizacién, muestran nuevas formas de representacién, y enriquecen los
significados de los objetos matemiticos,

Articular con Algebra Iy Algebra ITI ¥ con Geometria 11,

Bibliografia

* DE GUZMAN, MIGUEL; COLERA, JOSE; SALVADOR, ADELA.
Matematicas. Bachillerato 1. Editorial Anaya.

* DE GUZMAN, MIGUEL, COLERA, JOSE; SALVADOR, ADELA.
Matematicas. Bachillerato 2. Editorial Anaya.

* DE GUZMAN, MIGUEL; COLERA, JOSE; SALVADOR, ADELA.
Matematicas. Bachillerato 3. Editorial Anaya,

*  GALDOS, L. Algebra. Editorial Cultural S.A.

*  GALDOS, L. Aritmética. Editorial Cultural S.A.

* GENTILE, ENZO. Notas de Algebra I. Editorial Eudeba.

* LIPSCHUTZ, SEYMOUR. Teorfa y Problemas de Teorfa de Conjuntos y Temas
Afines, Editorial Mc., Graw-Hill.

* ROJO, ARMANDO. Algebra I. Editorial Bl Atenco,

* SEYMOUR LIPSCHUTZ, Ph. D. Algebra Lineal (Segunda Edicion). Editorial
Mc Graw Hill

SOCAS ROBAINA, MARTIN; CAMACHO MACHIN, MATIAS; PALAREA

; HERNANDEZ DOMINGUEZ; JOSEFA. Iniciacién al

sebra. Ediforial $intesis.
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* SPIEGEL, MURRIA., Teoria y Problemas de Algebra Superior, Editorial Moc.
Graw-Hill.

* STANLEY I. GROSSMAN. Algebra Lineal (Quinta Edicién). Editorial Mc
Graw Hill

* TREJO, CESAR. Matemética Elemental Moderna. Editorial Universitaria de
Buenos Aires.

Analisis Matematico [

Denominacidn: Andlisis Matemiitico 1
Formato: Materia
" Régimen de cursado: Amyal

Ubicacidn en el diseiio curricular: 2° giio

Asignacién horaria 6, (seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad curricular se profundiza el estudio de las funciones, uno de
los conceptos con mayor poder de integracién entre las distintas ramas de esta
ciencia y una herramienta fundamental para la solucién de problemas de todas
las areas del conocimiento, especialmente en Ia Educacién Secundaria.

nociones centrales del Analisis Matematico se aborda a
ir de las cugstiones fisicas que les dieron origen, vinculadas a procesos de
flizacion fle feriémenos de variacién en el campo de la Fisica, pero

Sigue Hoja 126//...



-Hoja 126-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

también a través de situaciones que pongan en evidencia la variedad de sus
aplicaciones y sus vinculaciones con otras ramas de la matematica en especial
la geometria y el 4lgebra.

Los métodos del andlisis para tratar las funciones y sus diversas aplicaciones y
significados, aportardn a los alumnos un modo particular y diferente de pensar.
Para ello, se priorizard un enfoque que tenga en cuenta su significado
geométrico, los modelos que aporta la fisica, el tratamiento del infinito y del
continuo que lo diferencian de los procedimientos finitos de la aritmética, ia
posibilidad de medir la variabilidad Y aproximar con errores muy pequefios,
que surge en la relacién con el concepto de limite, la reciprocidad entre integral
y derivada, expresada en el teorema fundamental del calculo, que fuera
consecuencia , y no causa , de miiltiples desarrollos.

Se establece un hilo conductor parte de las ideas de razén de cambio y
cambio acumulado, y avanza progresivamente hacia v en los procesos de
formalizacién. De esta manera los conceptos principales del Céalculo
diferencial ¢ integral pueden ser introducidos de manera temptana y simuitdnea,
mediante una secuencia de problemas referidos a la aproximacién de una
magnitud que varia a través de un procedimiento numérico, v sustentado por un
trabajo que requiera a modos de comprensién dindmicos, de naturaleza
provisoria, superando una perspectiva tecnicista y formalista, y centrando la
atencién en la construccién de significados a partir de objetos conocidos y el
tratamiento de otros nuevos.

Entre sus propésitos de enseffanza se encuentran:

Rromover el tratamiento de fendmenos extra-matematicos como via de
eso a los gbjetos matematicos y sus relaciones.
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* Reconocer el sentido de las construcciones matematicas del Anélisis en
relacién a los procesos historicos que las generaron, y a las problematicas
centrales a las cuales dieron respuesta.

* Promover el uso de modelos matematicos analizando sus potencialidades y
limitaciones para la descripcion de fendmenos variacionales,

* Adquirir conocimientos especificos relativos al campo real y aportar
herramientas conceptuales que permitan fundar deductivamente el anélisis.

* Confrontar y comunicar con claridad procesos y resultados matemdticos
en forma oral y escrita, utilizando los marcos de representacién y el
vocabulario adecuado.

Ejes de contenidos

Fendmenos variacionales

Problematicas en las ciencias relacionadas con los fenémenos de variacion.
Representaciones simplificadas de estos fenémenos y su potencial modelizador.
Las nociones de razén de cambio promedio y cambio acumulado en el
fendmeno del movimiento rectilineo y en otros fendmenos de variacién, Un
acercamiento a lo infinitamente pequefio.

La modelizacién y el Analisis

La funcién como herramienta de modelizacion, Representacion y estudio de
funciones de una variable. Clasificacién de las funciones escalares. Funciones
especiales: lineal, cuadrdtica, valor absoluto, parte entera, trigonométricas,
exponencial y logaritmica, polindémicas. Funcién implicita Comportamientos
funcionales, distintos elementos para su andlisis
eros/maximos/ihtiexién/punto silla, asintotas, continuidad, etc.). Propiedades
basicas y graficas. Propiedades de crecimiento, decrecimiento, maximos y
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minimos, periodicidad, continuidad, discontinuidad, paridad. Describir el
comportamiento de funciones verbal, grafica y numéricamente de forma
manual y/o calculadora/ graficadores, para visualizar el comportamiento de
funciones de una y varias variables, utilizando distintas coordenadas. Funciones
inversas. USO DEL MATHEMATICA, Funciones para Windows, Ghramatica,
entre otros.

Series y sucesiones. Los eledticos y las Paradojas de Zendén, Sucesiones
numeéricas. Sucesién de Fibonacci. Sucesiones acotadas. Sucesiones
convergentes y divergentes. Sucesiones oscilantes. Sucesiones mon6tonas.
Series Geométricas. Serie armonica-.Sucesiones de Cauchy. Tipos de infinito
(numerabilidad y no numerabilidad) El Ntumero e. Algebra de series. Criterios
de convergencia. Convergencia absoluta y convencional. Criterio de
convergencia de comparacién directa y de comparacién en el Hmite. Criterios
de convergencia de Dalembert de la Raiz o de Cauchy. Criterio de Raabe.
Series de potencias. Series alternadas.

El limite y las funciones

Las nociones de limite y continuidad. Limite de funciones. El problema de la
recta tangente. Limite finito. Continuidad. Funciones continuas. Fendémenos
continuos: el significado de los Teoremas de Valor Intermedio y Puntos Extrem
os. Limites infinitos. Propiedades de los limites infinitos. Definicion de limites
aplicarido

entornos (segin Cauchy). Indeterminacion del limite. Discontinuidad evitable
y no evitable. Discontinuidad infinita: asintotas verticales, horizontales y
oblicuas. Teorema del encaje. Limite de funciones trigonométricas.

La derivada y las funciones

q razdn de cambio, interpretacion geométrica y aproximacion a
lculo. Definicion de la derivada. Aplicaciones. Reglas de

D NOV 2015 .
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derivacién. Derivacion de las principales funciones. Derivada de una constante
y de una potencia. Regla de la derivada de la suma, diferencia, producto y
cociente de funciones. Regla de la cadena. Derivada de la funcién exponencial
en base e y otras bases. Derivada de la funci6n logaritmo natural y de cualquier
base.

El problema de la organizacion légico-deductiva

Los inicios del Calculo y el proceso de formalizacién., Discusién sobre las
definiciones formales actuales de los conceptos centrales. Sucesiones y el concepto
de convergencia. El concepto de limite. El Teorema del Valor Intermedio. Teorema
de los Puntos Extremos. El Teorema del Valor Medio. Funciones inversas y sus
derivadas.

Orientaciones Metodolégicas™

Para el desarrollo de esta unidad curricular se

sugiere:

* Promover formas fiexibles de representacion de los procesos variacionales
que incluyan el lenguaje natural, los gréficos, la aproximacién numeérica, el
uso de recursos informéticos (como ser software: Funciones para Windows,
Ghramatica, Graph, Derive, entre otros) y el lenguaje Algebraico.

* Exploran con graficadoras el comportamiento de funciones desconocidas,
planteando conjeturas sobre su comportamiento. Luego, abordan Ia
Justificacidn de las conjeturas con herramientas matematicas.

Proyecto de jora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario
eas: B1olog1 , Fiskca, Matematica y Quimica, Ministerio de Educacidn Presidencia de la
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* Utilizar procesadores simbélicos para resolver actividades de calculo.
Estudian casos en los que los procesadores no son fitiles y explican
mateméticamente errores de los mismos.

* Utilizar recursos computacionales para operar numéricamente al
momento de resolver situaciones con métodos numéricos. Comparan el uso
de estos recursos con el uso del papel y lapiz.

*  Modelizar distintas situaciones y fenémenos empleando expresiones

« Algebraicas y ecuaciones, interpretan los resultados obtenidos en el
contexto en que surgen y analizan su validez atendiendo al dominio de
definicién y la factibilidad de los resultados.

* Presentar la defensa de alguna posicién (por ejemplo la convergencia de
un método para estimar rafces de funciones) ante sus pares quienes pueden
complementar la argumentacién con otros elementos matemdticos (en el
ejemplo que se puso entre paréntesis aqui mismo: convergencia méas
répida, condiciones para la aplicabilidad del método, etcétera).

* Promover el tratamiento de las nociones centrales de derivada a través
de una secuencia de problemas referida a la prediccion en el fenomeno
del movimiento.

* Recuperar los diferentes sentidos de los objetos del Anslisis mediante
argumentaciones y justificaciones provisorias que favorezcan |la
construccion de otras, con mayor nivel de precision,

Articular con Anélisis Matematico I1 y Did4ctica de la Matematica 1.

Bibliografia

* APOSTOL, T, "Calculus", Ed. Reverté, Barcelona.

* BERES, L, Calculo Diferencial e Integral, Vol 1, Interamericana, 1969

* BOYER, C. - Historia de la matematica - Alianza - Madrid - 1985.

COURANT/ R\Y JOHN,F: Introduccién al Calculo y al Anlisis matematico"
ol 1 Lim Jsa, México, 1982.

Sigue Hoja 131///...




-Hoja 131-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

De la Antiguedad a la Edad Media.Del Renacimiento a la Actualidad. Editorial

Gedesa. Barcelona (Espafia). 1986. '

GUZMAN, M DE, RUBIO: Andlisis Matematico, Vol 3, Editorial Pirdmides S.A.

Madrid, 1993.

NORIEGA R, I.: Célculo Diferencial e integral, Modulo Y. El nimero real ; De.

Docente. Bs. As. 1979.

REY PASTOR, I, PI CALLEJA P Y TREJO: Analisis Matematico, Vol Y .De

Kapeluz, 1969.

REY PASTOR,[.. "Analisis Matemético I"

REY PASTORJ, Y BABINI, J: Historia de la matemaética. volumen. Iy II.

THOMAS / FINNEY: Célculo con Geometrfa Analitica. Ed. Addison-Wesley

Iberoamericana. Sexta Edicion Volumen 1. 1996.

Ramirez R. Historia y epistemologia de la funcién derivada Publicada en Tecné,

Episteme y Didaxiss TED No. Extraordinario, 2009. En linea:

http://www.pedagogica.edu.co/revistas/ojs/index. php/TED/article/viewDownload

Interstitial/261/252

Dolores C.. El futuro del célculo infinitesimal. Capitulo V: ICME-8 Sevilla,

Espafia. Cantoral R. Grupo Editorial Iberoamérica. México D. F, 2000

Savador Llinares La comprension de la derivada como objeto de investigacion en

didactica de la matematica, publicado en la revista Latinoamericana de

Investigacion en Matematica Educativa Mayo 2008. En linea:

http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/sre/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=33511205&iCv

eNum=9507

Chadid I., Un paseo finito por lo infinito El infinito en las matematicas, Editorial

Pontificia Universidad Javeriana, Bogota, 2007

Dolores C.,/Matematica educativa, algunos aspectos de la sociepistemologia y la
isualizacibn en el aula. Ediciones Diaz de Santos, México 2007. En linea
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http://www.mat.uson.mx/depto/publicaciones/documentos/pdf/fundamentos-de-
calculo.pdf
http://divulgamat.ehu.es/weborriak/historia/AsiLoHicieron/Cauchy/InprimaketaC
auchy.asp

Artigue Michale. Una introduccion a la diddctica de 1a matematica”, en Ensefianza de
la Matematica, Seleccion bibliografica, 1994.

L]

Azcarate Carmen, Calculo diferencial e integral Editorial Sintesis, Madrid 1996.
Di Pietro Donato Calculo Infinitesimal., Buenos Aires, 2010 en linea:
http://books.google.com/books?id=dzBPY 7JtA0C&printsec=frontcover&dq=calc
ulotinfinitesimal+donato&hl=es&ei=xCvoTcGIAdCXtwe00vijAQ&sa=X&oi=b
ook_result&ct=result&resnum=1&ved=0CCkQ6AEWAA

Machiunas Valeria, Disefio de juegos para la ensefianza de funciones lineales,
cuadraticas, hologréaficas y polinomicas en la escuela media y en cursos de
ingreso a la universidad , disponible en:

http://web.fi.uba.ar/~mmachiv/td_ 01 publicado asi_en_el_cd.pdf

Abanades, M. y otros (2009): “Software matemético libre”. La Gaceta de la Real
Sociedad Matemética Espafiola, Volumen 12, Namero 2.

Bayon, L. y otros (2011): “Uso de herramientas de software libre para la.
enseflanza de las Matematicas en los nuevos grados”, XIX CUIEET Congreso
Universitario de Innovacién Educativa en las Ensefianzas Técnicas, Barcelona.
Borbén, A: “Manual para GeoGebra”. Revista Digital Matematica, Educacién e
Internet. Escuela de Matematica. Instituto Tecnolégico de Costa Rica. En

hitp://www cidse.itcr.ac.cr/revistamate/Secciones/Temas de Geometria/ABorbo

hpalGeogelfaVNINT_2010/2_ABorbon ManualGeogebra.pdf
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Caraballo, H. y Zulema Gonzélez, C. (2009): “Herramientas para la ensefianza y
el aprendizaje de la Matemadtica. 11" Jornadas de Ensefianza e Investigacién
Educativa en el campo de las Ciencias Exactas y Naturales. Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata.
Crook, C. (1998): “Ordenadores y Aprendizaje Colaborativo”, Madrid, Morata.
Pacini, C. y otros (2011): “El aporte del software libre a la ensefianza y el
aprendizaje de las integrales muitiples”. 6° Jornada de Informitica y
Educacién. Universidad Nacional de Villa Marfa.

ANALISIS MATEMATICO con MATHEMATICA. Ejercicios resueltos
Authored by Cesar Perez Lopez

ANALISIS MATEMATICO UTILIZANDO MATHEMATICA

Zorzoli, Gustavo FabianEditorial: PRENTICE HALL S Geometria II

Denominacion: Geometria IT
Formato: Materia
Régimen de cursado. Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacion horaria 6(seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular incluye reelaboracion en un lenguaje Algebraico

apropiado las piedades y caracterizaciones de los objetos geométricos
abajados en/Geometria 1. Esta reelaboracion posibilitard el acceso a nuevas
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definiciones, el establecimiento de relaciones, y la exploracién de un modo de
argumentacién enriquecido por el lenguaje y las propiedades del Algebra.

El aspecto invariante del célculo con vectores es sin duda, el més importante y
el que motiva su verdadera razon de ser. Las razones de la utilidad del célculo
vectorial no son solamente porque simplifica los célculos, aspecto secundario,
sino porque no introduce elementos extrafios, pues, apoydndose en sistemas de
coordenadas, sus elementos y operaciones tienen cardcter intrinseco e
invariante. Con ellos a través del analisis y del algebra, la geometria vuelve a
encontrarse con la unicidad primitiva, en la que cada elemento tiene un bien
definido significado geométrico.

Se abordan problemas geométricos proponiendo procesos de modelizacién en
contextos Algebraicos, y la consideracién de propiedades de familias de curvas
que requieren de estos procesos para su analisis y representacién.

Se tratardn las secciones conicas desde la vision puramente geométrica de los
mateméticos griegos, como lugares geométricos, y debido a la falta de
generalidad de métodos de demostracién, su sustitucién por otra que incorpora
las nociones de coordenadas y distancia, las ecuaciones cuadriticas como
curvas en el plano coordenado.

La trayectoria formativa iniciada en Geometria I con el abordaje y la
caracterizacién de las figuras planas, y el desarrollo de un lenguaje con niveles
crecientes de formalizacion continua, en esta asignatura, con el reconocimiento
de las limitaciones y potencialidades que presentan la Geometria sintética y la
analitica, discernibles a partir del tratamiento de situaciones resolubles en
uno u otro contexto.

Entre sus propésitos de ensefianza se encuentran:

*Abordar las prepigdades y caracteristicas de los objetos geométricos
tilizando l¢nguajes de mayor nivel de formalizacion,
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*Promover el uso del lenguaje Algebraico en la resolucién de problemas
geométricos.

*Comprender la necesidad de introducir el Algebra para resolver problemas
y caracterizar objetos geométricos

*Reconocer la especificidad de los métodos sintético y analitico en el
estudio de los objetos geométricos.

*Analizar las potencialidades y limitaciones de los métodos sintético y
analftico en la resolucién de problemas.

Ejes de contenidos

Las magnitudes escalares y vectoriales

Vector. Concepto geométrico. El plano euclideo desde una perspectiva
Algebraica: los ejes coordenados. Representacion de un vector en coordenadas
cartesianas y polares. Operaciones con vectores en el plano y en el espacio. Su
aplicacién en la resolucién de problemas, Combinacién lineal de vectores.
Dependencia e independencia lineal. Base. Sistema de referencia. Coordenadas.
Dimensién. Cambio de base. Producto escalar. Propiedades. Producto vectorial.
Propiedades. Producto mixto. Problemas que dan sentido a estos conceptos.
Interpretacion geométrica.

Rectas y Planos

Vectores para describir puntos y rectas: punto medio de un segmento.
Simétrico de un punto respecto a otro. Distintas formas de la ecuacién de una
Xecta en el plano y el espacio. Interpretacion geométrica. Ecuaciones del plano.
Posiciones relativas,de dos rectas.

istancias y Ajpgulo
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Angulo entre rectas y planos. Relaciones entre el producto vectorial y la normal
a un plano y el producto interno o escalar y la distancia. Distancia entre puntos,
rectas y planos. Distancia de un punto a una recta. Distancia de un punto a un
plano. Distancia entre dos planos.

Curvas y superficies

Estudio de los lugares geométricos definidos por una ecuacién Algebraica:
conicas (pardbolas, elipse, hipérbola), lemniscata, espirales, cuadricas, entre
otros. Ecuacién cartesiana y polar. Curvas planas y ecuaciones paramétricas.
Aplicaciones a la fisica y la tecnologia. Discusién de la ecuacién de una
superficie. Construccién de la superficie. Ecuacién de las superficies esféricas,
cilindricas y cénicas. : Uso de programas y soft comoFunciones para
Windows, Ghramatica-

Geometria no Euclidiana

Introduccion a la geometria no euclidiana. El axioma de paralelismo o quinto
postulado de Euclides y su relacién con las otras geometrias. Contextos
histéricos, artfsticos y tecnologicos relacionados con geometrias euclidianas y
no euclidianas. Caracterizacion de la geometria desde una perspectiva
topologica: las cualidades de los objetos geométricos. La formula de Euler y
los sglidos Plat6nicos. Geometrias Finitas. Aplicaciones de la geometria a otras
ramas de la matemética y a otras disciplinas.

Orientaciones Metodolégicas™

% Proyecto de/mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario

eas: Biologid, Fisica, Matemética y Quimica. Ministerio de Educacion Presidencia de la
Nagjdn.
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Para esta unidad curricular se sugiere:

* Recuperar nociones bésicas abordadas en Geometria 1 desde una
perspectiva analitica, para construir un nuevo lenguaje geométrico con
una terminologia Algebraica.

* Reconocer la importancia, necesidad y oportunidad de incorporar
sistemas de referencia y de medicién para resolver problemas y
aplicaciones no resolubles con procesos de modelizacién de la
Geometria sintética.

* Desafiar la intuicién para poder incursionar en diversos ejemplos de
Geometrias no euclidiana, relativizando la validez del V postulado

* Incursionar en conceptos bésicos de la Topologia mediante andlisis y
estudio de propiedades cualitativas, en alglin sentido invariantes, de los
objetos geométricos.

* Incorporar €l uso y la produccion de recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad.

Articular con Algebra I, Geometria I, Algebra o, Algebra III, Historia y
Epistemologfa de la Matematica y Matematica Aplicada.,

Bibliografia
* Boyer, CARL B. (1996) Historia de la Matemdtica. Alianza Editorial S.A.
Madrid. Cap. IX Pég. 246 a 249.

* DI Prieto, Donato (1986) Geometria Analitica del Plano y del Espacio y
Monografia. Quinta Edicién. Ed. Alsina Bs. As.

NN
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Finney, Thomas (1987) Calculo con Geometrfa Analitica.Vol. I y I Sexta
Edicién. Ed. Addison-Wesley Iberoameticana S.A. E.U.A.

Guzmén, M-Célera, J-Salvador, A. (1987) Matematicas Bachillerato 2 Ed. Grupo
Anaya. Espafia.

GuzmdN, MIGUEL-CélerA, JOSE-Salvador, ADELA. (1987) Matemaéticas
Bachillerato 3 Ed. Grupo Anaya. Espafia. _
Guzmén, MIGUEL-ColerA. (1989) Matematica I C.0.U. Ed. Grupo Anaya S. A. -
Espafia.

Santals, LUIS A. (1985) Vectores y Tensores con sus aplicaciones. Ed.
Universitaria de Bs, As. (EUDEBA)

SullivaN, M (1997) Trigonometria y Geometria Analitica .Cuarta Edicién. Ed.
P.H.H.S.A. Edo de México.

Calderén M., S.; G. Pareja, A.; Hidalgo S.,R. (1997): "Aportacién de algunas
técnicas en un entorno de MATHEMATICA en la ensefianza de la Programacién
Lineal y la Teoria de Grafos". II Compreso de MATHEMATICA. Madrid.
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Didactica de la Matematica I

Denominacién: Diddctica de la Matemdtica I
Fofmato : Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio

Asignacidn horaria 6(seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad curricular se inicia un tramo de formacién, que se completa con

-Didéctica de la Matematica II, donde se explicitan y sistematizan los temas
tratados en la primera mitad de la carrera, torndndose como objeto de estudio
didactico. Los futuros docentes se organizardn en grupos, realizaran
intercambio de experiencias de observacién de clases, y participaran también
de la co-elaboracion y co-experimentacitn de situaciones de ensefianza.

El anilisis critico de las distintas corrientes de la didéctica de matemaética,

deberd realizarse en base a los aspectos centrales con que contribuye cada una
de ellas, usando un contenido de los ejes para mostrar el funcionamiento de los
constructos que aportan las mismas. Es asi como el andlisis de propuestas
en libros de textos de matemética, serdn elementos para el uso de Ia teorfa
antropologica de lo didactico. El anglisis y planteo de propuestas de
enseflanza, serén\trabajadas teniendo como marco de referencia la teorfa de
ituaciones ge Broysseau.
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Se desarrollan aqui herramientas complejas para el analisis de situaciones
didacticas, como por ejemplo, la nocién de contrato didactico; los futuros
docentes hardn uso de estrategias de ensefianza més desarrolladas que las de
la primera etapa, elaborando y experimentando algunas situaciones de
ensefianza con problemas abiertos, trabajo en grupos y organizacion de debates
cientificos. Se podra retomar los insumos o trabajos de las distintas unidades
curriculares de la Practica para su andlisis, reflexién dentro de las teorfas
didacticas que se desarrollen, con ampliaciones de lectura y discusién de textos
didacticos.

Entre sus propdsitos de ensefianza se encuentran:

» Promover el andlisis en forma critica las diferentes corrientes de la didéctica
de la matematica y su estado de desarrollo actual.

« Elaborar de criterios para seleccionar, organizar y secuenciar expectativas
de logros, contenidos y actividades de ensefianza de la matematica para el
nivel secundario. '

* Facilitar la adquisicién de aportes conceptuales acerca de los marcos
tedricos y los supuestos tedricos que subyacen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

* Presentar los multiples factores que interviene en el proceso de
aprendizaje

matemdtico de las Aritmética, los distintos campos numéricos, tomando su
significado a través de la Resolucidén de problema como motor para dar
sentido a los conceptos.
*  Comprendey/la\importancia que reviste la resolucion de problemas en la
\ensefianzafe la natematica.
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» Disefiar, gestionar, analizar y evaluar diferentes situaciones de ensefianza
de los contenidos matematicos incluidos en los ejes seleccionados

* Interpretar los disefios curriculares jurisdiccionales y todas las
instrucciones y documentaciones oficiales, '

* Analizar errores y obsticulos que aparecen en la adquisicién de los
contenidos escolares, con la construccién de situaciones que permitan
superar dichos obstaculos,

Ejes de contenidos

Introduccion a la didactica de la matematica

Evolucién de la problematica didéctica: Educacion Matemdtica — Didactica de
la Matematica, La Didactica de la Matemética. Componentes y relaciones de la
Didactica de la Matematica con otras disciplinas. Relaciones con la Didéactica
General, teorfas del aprendizaje. Concepciones acerca de las relaciones entre
la matemdtica y la diddctica de la matemética. Diferentes concepciones y
enfoques de la Didactica de la Matematica. La Educacién Matemética y la
Didéctica de la matematica: investigacion, aportes, representantes, estado de
desarrollo. Aportes de diferentes escuelas. La diddctica de las matematicas
seglin el enfoque de Guy Brousseau .La Teoria Antropolégica de lo did4etico
(TAD).Matematica Critica. Etnomatematica

Resolucion de problemas

Resolucion de problemas y modelizacién: el sentido de la actividad
matematica

La matemdtica como la ciencia de los patterns
(modelos).

La resolucién de problemas: diferentes definiciones del significado de la
ctividad. Resglucion de problemas y la produccion de conocimientos. Que es
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un problema. En aritmética y en geometria. El espacio de problemas
vinculado a un concepto. Los posibles procedimientos de resolucién. Formas
de validacién. Comunicacion y validacién de procedimientos y resultados. El
rol de la situacion. El rol de la comunicacion. Justificacién en la construccion
de nuevos conocimientos. Modelizacion matemdtica como estrategia
pedagégica: perspectivas asociadas, Etapas del proceso de modelizacion,

El curriculum de Matematica

Referencias histéricas, Diferentes tendencias curriculares “en las dltimas
décadas. Andlisis de los cambios producidos por las distintas leyes de
educacién. Analisis comparativo de disefios curriculares en otros paises.
Documentos curriculares de Matematica para el Nivel Secundario. Sus
elementos constitutivos e. Diferentes niveles de concrecién curricular,
Concepcidn de conocimiento. Nocion de

transposicién didéctica. Discusiones en torno a la seleccion, organizacion y
desarrollo de los contenidos escolares.

La ensefianza de la Matematica en el aula

La formacién de un sistema didactico. La teoria de las situaciones didacticas.
Situaciones didécticas y a-didacticas en la ensefianza aprendizaje de los
conocimientos matematicos, Las situaciones problemas. Las variables
didécticas. Los problemas abiertos. Los modelos de los alumnos en la resolucion
de problemas: procedimientos y estrategias asociados. Los contenidos de la
ensefianza. Las condiciones de apropiacion de los contenidos. Los criterios para
construir estrategias de ensefianza. Que condiciones plantea a la ensefianza este
enfoque del aprendizaje de la matematica, Organizacién de las interacciones de
los alumnos entre si y con el maestro. Distintas dimensiones del andlisis
id4ctico. Nocjon ¥e ingenieria desde la teoria antropolégica de lo didactico.
Inggnieria Digacticy: fases, producciones. Variables didacticas. Nocion de
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medio didéctico. Estructura de las praxeologias mateméticas y las praxeologias
did4cticas: tarea, técnica, tecnologia y teoria.

Estudio didictico de la Aritmética

Sistemas de numeracion. Fundamentos y principios de los sistemas de
numeracién posicionales. La estructura decimal: aprendizaje y ensefianza. Las
Operaciones Aritméticas en todos los conjuntos numéricos. Justificacion de los
algoritmos de todas las operaciones. Problemas Aritméticos y Algorltmos La
teorfa de campos conceptuales Las estructuras aditivas y multiplicativas. Los
problemas aritméticos de estructura aditiva, Los problemas aritméticos de
estructura multiplicativa. Los algoritmos de cdlculo: Anélisis de su
estructuracion y automatizacion. Estimacion en calculo: Diferentes grados y
niveles. La calculadora y su incidencia en la ensefianza y el aprendizaje de los
distintos contenidos. Elaboraci6n, exploracion, validacién de conjeturas en el
estudio de la aritmética. Produccién de diferentes formas de representacion
como medio para interpretar, analizar y fundamentar relaciones mateméticas;
comunicacién de procedimientos; produccion de argumentos deductivos;
debates; procesos de generalizacion. Criterios de divisibilidad y sistema de
numeracion. Construccién de situaciones de ensefianza - aprendizaje: Analisis
didéctico. Analisis de errores y obstaculos. Errores, dificultades y obstdculos
asociados a los diferentes campos numéricos y a las operaciones,

Fracciones y Niimeros Decimales. Operaciones con fracciones y decimales.
Diferentes contextos, sentidos y representaciones. Comparacion, otdenacion,
densidad: el modelo lineal y otros modelos Modificacion de los algoritmos de
suma, resta, multiplicacién y division con nimeros naturales para extenderlos a
las operaciones con nimeros decimales. Division entera y fracciones en el
contexto/de\los repartos y las medidas. Produccién de criterios para ordenar

acciofies. Broblemas implicados en la ubicaci6n de fracciones en ia recta
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numérica. Estimacion y aproximacién en operaciones con niimeros decimales.
Anélisis de errores y obsticulos ligados a la simbolizacién, ordenacién,
operaciones, etc., de fracciones y naimeros decimales. Causas y vias de
superacion de obstaculos. Andlisis didactico de situaciones de ensefianza -
aprendizaje que permiten dar significacion a la nocién de fraccion y a las
operaciones entre fracciones, y decimales.

Célculo exacto y aproximado con los distintos tipos de ntimeros en forma
mental, escrita y con calculadora. Estrategias de aproximacion
(Encuadramiento, redondeo, truncamiento, etc). El célculo mental con
fracciones, decimales y el quehacer matemético que propicia: exploracion,
estimaciones, elaboracién de conjeturas, validacién, produccién de formas de
representacién, comunicacion de procedimientos, debate, produccién de
argumentos, generalizacion. Relaciones entre cdlculo mental y algoritmico.
Anilisis y elaboracién de secuencias de ensefianza. Errores mas comunes de los
alumnos en los procedimientos de célculo.

Estudio didactico de la'medida.

Aproximacion didactica al problema de la medida. Génesis de las nociones de
magnitud y medida. Analisis de las magnitudes del curriculum .Construccién
de Ia nocidén de magnitud. La medida como percepcién, como comparacién,
como referente, como sistema. La medida en la extensién del dominio
numérico. El proceso de medicion, los instrumentos de medida, las unidades
legales. El problema de la aproximacién de medidas. Estimacion e intervalos de
aproximacién. Anélisis diddctico de las situaciones de ensefianza aprendizaje
Los errores y obsticulos epistemoldgicos o didacticos en el proceso de
aprendizaje de las medidas de diferentes magnitudes. La superacién de los
bstdculos. Axdlisis de observaciones de clases y secuencias de actividades.
vestigacifnes \sobre la ensefianza de la medida, que nos ensefian y a que
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preguntas nos responden. Planeo de situaciones y secuencias de ensefianza para
la secundaria,

Orientaciones Metodoldgicas:

El desarrollo de esta unidad curricular, se realizaré sobre, en base y centrada en
la resolucién de problemas.

Se analizardn la bibliografia sugerida, secuencias didécticas planteadas en las
mismas, como as{ también los documentos de desarrollo curricular.

Con la finalidad de lograr los propositos planteados, es indispensable que el
profesor proponga una practica constante de la lectura analitica de los textos
incluidos en este programa, y el registro escrito de las ideas que generan tanto
la Jectura como la experiencia que surge en las situaciones reales en que se
observa y trabaja en las escuelas secundarias donde realiza sus actividades de
Practica I, II, III.

El estudio didéctico del contenido matemético de cada uno de los ejes deberd
realizarse con el planteamiento y resolucién de problemas de distinto tipo,
con ¢l propésito de movilizar los conocimientos mateméticos adquiridos
durante el cursado de las materias de formacién especifica, como Algebra,
Geometria, entre otras, a efectos de propiciar el uso de procedimientos diversos
y la confrontacioén de resultados entre las integrantes del grupo.

Estas formas de trabajo permitirdn a las estudiantes comprender el significado
que tienen los problemas como fuente de elaboracién de conocimientos y
aprendizaje, mds que como un simple recurso que sirve para aplicar
operaciones matemaéticas y cuyo dmbito de aplicacién se reduce al ambiente
escolar.

Al estudiar log-errores de los alumnos serd muy Wtil reconocer si los mismos se
deken pringipaltiente a la manera en que fueron ensefiados (obsticulos
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diddcticos) o mas bien tienen que ver con las complejidades propias del
contenido matemaético en cuestion (obsticulos epistemolégicos).

Los conocimientos didécticos deberan ayudar a dar respuesta a los problemas
profesionales del futuro docente, contribuyendo a que el mismo disponga de
herramientas conceptuales para comprender las situaciones en las que la
Matemética se ensefia y se aprende y posea estrategias para intervenir en ellas.
En la presentacién y andlisis de secuencias didécticas se tratara de realizar un
anélisis didactico: a las mismas centrados en: el andlisis y la seleccion de las
tareas propuestas en relacién a los contenidos a ensefiar las posibles
intervencién del docente, los momentos de confrontacién e institucionalizacion
que logren establecer los procedimientos de célculos utilizados las propiedades
de las operaciones que la fundamentan los criterios de seleccion.
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Resolucion de Problemas Geométricos

Denominacién: Resolucién de problemas geométricos
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en ¢l disefio curricular: 2° afio

Asignacion horaria 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Es importante en principio identificar cudles son las particularidades que
deberfa tener una situacion para poder ser designada con el tinte de “problema
geométrico”. Entre las cuales, vale la pena destacar las siguientes:

»  Para resolver un problema se ponen en juego las propiedades de los objetos
Geométrico

* El problema pone en interaccion al alumno con objetos que ya no

ertenecen al espacio fisico sino a un espacio conceptualizado, y donde las

{razados por este sujeto no hacen més que representarlo.
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* La funcién que cumplen los dibujos en la resolucién del problema no es
la de permitir arribar a [a respuesta por simple constatacién sensorial.

* Lavalidacién de la respuesta dada al problema no se establece
empiricamente, sino se apoya en las propiedades de los objetos geométricos.
Las argumentaciones a partir de las propiedades de los cuerpos y figuras
producen nuevo conocimiento sobre los mismos.

A partir de estas particularidades propias de un problema geométrico, se
han organizado en el desarrollo de este taller, diferentes clases de tareas,
diversos tipos de actividades que propician vinculos cada vez mas préximos al
modo de trabajar y de razonar que se pretende desplegar en geometria,

De esta manera se inicia con el trabajo de construcciones geométricas,
partiendo de 1a premisa de que, bajo ciertas condiciones, las construcciones con
los instrumentos cldsicos de la geometria permiten explorar, identificar,
conjeturar y validar propiedades de las figuras. Arsac (1992) plantea que la
practica geométrica consiste en un ida y vuelta constante entre un texto y un
dibujo. En consecuencia, analizar los datos con los que se debe construir una
figura, determinar si la construccion es posible o no, establecer relaciones entre
los datos conocidos y el dibujo a obtener, etc., resultan una experiencia
sumamente 1til en el camino hacia entender a una figura como el conjunto de
relaciones que la caracterizan y que pueden ser enunciadas en un texto.
Se proponen y analizan también algunas situaciones que implican un trabajo
vinculado a la produccién de argumentos deductivos. Es decir, conociendo
algunas propiedades, se busca obtener respuestas a preguntas sobre las figuras,
como asi también poder argumentar sobre las respuestas obtenidas. En ese
sentido, Ia comparacion o la determinacion de 4reas, longitudes, angulos,
cupan un lugar\privilegiado, ya que, como sefiala Serres (1996) “la
etria resyflta d¢ un ardid, de un sesgo, en el cual la ruta indirecta permite
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acceder a aquello que no consigue una prictica inmediata”, y se podria agregar
que la geometria también se preocupa por explicar los motivos por los cuales el
resultado es el obtenido y no otro.

Se proponen y analizan actividades que favorecen la entrada de los alumnos en
un trabajo de una naturaleza diferente. Esto es, se busca establecer condiciones
para que una actividad sea cierta, a partir de otras conocidas. Se pone en el
centro de atencién una exploracién exhaustiva de dominios de validez de
ciertos enunciados, donde una vez mds las figuras de analisis juegan un papel
importante en esta tarea. Pero también se incluye el problema de la
bisqueda de razones y argumentos que sostengan la validez de la propiedad
asi como argumentos que expliquen el dominio para el cual es vélido el
enunciado. Se incluyen algunos problemas que buscan establecer relaciones
entre el trabajo geométrico y el trabajo Algebraico. En este punto se prioriza
el vinculo entre las construcciones geométricas y los recursos Algebraicos que
aparecen y son necesarios en funcién de intentar explicar y dar cuenta de la
validez de las construcciones realizadas. A su vez, ciertas expresiones
Algebraicas ayudan a anticipar las condiciones de los dibujos, que se pueden
obtener.

Por tiltimo se proponen problemas de maximos y minimos geométricos sin
derivadas, usando sdlo argumentos geomsétricos, a partir de un trabajo de
exploracién, continuando con problemas referidos a éreas de figuras planas
relacionados con 4reas méximas y minimas alcanzadas bajo ciertas
condiciones, problemas tipicos de “desigualdades isoperimétricas” elementales.

Los propésitos de ensefianza son:

Favorecer/a \la comprensién que la prictica geométrica tiene un alto
valor forfnativo.
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+ Inferir a partir de los datos y con el apoyo de propiedades, relaciones que
no estan explicitadas y que llevarin a establecer el cardcter necesario de
los resultados independientemente de la experimentacion.

* Dejar de ser meros receptores de razonamientos producidos por otros
y comenzar a ser protagonistas de sus propias deducciones.

« Revalorizar el trabajo geométrico que ha ido perdiendo espacio y
sentido, tanto en la escuela como en la formacién docente.

* Fomentar la exploracién exhaustiva de dominios de validez de
enunciados y la bisqueda argumentos que sostengan su validez.

» Confrontar y comunicar con claridad procesos y resultados en forma oral
y escrita, utilizando los marcos de representacidn y el vocabulario
adecuado.

Ejes de Contenidos

Los problemas geométricos

Los problemas de geometria. Funcion del dibujo. Caracteristica que debe
reunir un problema geométrico. Diferentes registros en geometria.
Nociones de marco y registro. Condiciones propicias para entender una
demostracién matematica.

Las construeciones geométricas

Construcciones geométricas con regla y compds. Construcciones
geométricas con

solo la regla. Construcciones geométricas con solo el compas.
Resolubilidad de las construcciones geométricas con regla y compas.
Problemas ngtesolubles con regla y compés.

os probl¢mas\geométricos olimpicos
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Problemas olimpicos cuya resolucién involucre los siguientes contenidos:
Figuras, Elementos. Propiedades. Perfmetro y Area de poligonos. Volumen
y area de cuerpos. Méximos y minimos geométricos.

Algunos teoremas geométricos importantes y su anlisis

Puntos y lineas relacionadas con el tridngulo: El Teorema de los senos
generalizados. Teorema de Ceva. Puntos interesantes. La circunferencia
inscripta y las circunferencias exteriores. El teorema de Lehmus-Steiner. El
triangulo 6rtico. El tridngulo medial y la recta de Euler. La circunferencia
de los nueve puntos.

Algunas propiedades de las circunferencias: Circunferencias coaxiales.
Las rectas de Simson. El teorema de Morley.

Colinealidad y congruencia: Cuadringulos. Teorema de Varignon. La
férmula de Brahmagupta. Tridngulos de Napole6n. Teorema de Menéalo.
Teorema de Pappus.

Orientaciones Metodol6gicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

¢ Enfatizar la participacién mas que en la persuasién, fuerza de la técnica
de taller, para dar lugar a una fusion del potencial intelectual individual
y colectivo en la biisqueda de soluciones a problemas geométricos.

e Favorecer la exploracion como parte sustancial de la actividad de
produccioén en Matematica,

¢ Abordar el andlisis de algunos de los problemas historicos que se
constituyeron en motores de avance del conocimiento geométrico y las

ientas mateméticas (objetos matematicos y sistemas de

resenfacion) que posibilitaron esos avances.
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¢ Habilitar espacios para conjeturar, explicar, contrastar, experimentar,
formular y verificar, promoviendo el uso de recursos que favorezcan
los procesosde modelizacion

Bibliografia

« CALLEJO, ML (1995 b): Evaluaciéon de los alumnos en resolucién de
problemas: Tres estudios de casos. En: Aspectos didacticos de matematicos. F.
HERNAN vy otros. Col. Educacion abierta 115, Zaragoza: ICE de la Universidad

_ de Zaragoza. '

«  FERNANDEZ GAGOQO, J. (1995): Algunas contradicciones y dificultades de la
resolucién de problemas en el aula. Suma 20, 53-59,

+  GUZMAN, M. de (1986): Aventuras matematicas, Barcelona: Labor.

* POLYA, G. (1972): Como plantear y resolver problemas, México: Trillas (3°
edicion). '

« PUIG, L. (1992): Aprender a resolver problemas, aprender resolviendo
problemas. Aula 6, 10-12,

+ RICO, L y otros (1995): Conocimientos y creencias de los profesores de
matemdticas sobre evaluacién. Granada: Univ. De Granada.

*  SANTALOQ, LUIS, La geometria en la formacion de profesores.

« SANTALO, LUIS, 1993, Matematica 1 y 2, Kapelusz, Red Olimpica.

« TIRAQ,JUAN A., 1985, Matematica 1, Kapelusz.

o~ TIRAOQ, JUX A\ El Plano.
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Analisis Matematico 11

Denominacidn: Andlisis Matemdtico IT
Formato: Materia .
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el diseiio curricular: 3° afio

Asignacion horaria 6 (seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad curricular se aborda la potencialidad del Célculo Diferencial ¢
Integral como herramienta modelizadora de fendmenos variacionales propios
de distintas ciencias. Se propone, ademds, la construccidén de significados a
partir de los objetos matemdticos tratados anteriormente en el Analisis
Matematico I y el descubrimiento de nuevos sentidos, para la comprensién de
probleméticas intra y extra-matematicas.
Esta herramienta puede complejizarse y adaptarse a fenémenos variados a
través de la generalizacion y el desarrollo de técnicas apropiadas. Se recorre,
entre otros topicos de interés, el estudio de problematicas relacionadas con lo
geométrico y lo numérico, las funciones y las sumas infinitas, con el aporte de
nuevos enfoques para su conocimiento.
El tratamiento de estos contenidos debe ser sustentado por un trabajo que apele
modos de/comprensién dindmicos, de naturaleza provisoria, con lo cual se
ctiva tecnicista y formalista, y se centra la atencion en la
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construccién de significados a partir de los objetos matematicos tratados en
Andlisis Matematico 1.

Si se tienen en cuenta las formas y modos con que aprenden los estudiantes, el
estudio e implementacién gradual de las nuevas tecnologias y comunicaciones
( NTIC's), y de diferentes recursos informaticos, (software: Mathematica,
Matlab), en el desarrollo de los distintos temas del Analisis Matemético II,
constituyen un factor imprescindible en la motivacién del estudiante, tendientes
a lograr una formacién de valores, principios y modos de actuacion en el
futuro egresado asegurando el adecuado balance y vinculo entre instruccién-
educacién y desarrollo. Si bien el uso de estas herramientas tecnoldgicas de
ninguna manera invalidan la ensefianza clara y precisa de los conceptos
matematicos, sino que la potencian a través del uso para la aplicacion de los
contenidos. El desarrollo de la destreza matemética en la manipulacion
simbélica y el uso de medios tecnologicos se pretende lograrlo a través del
enfoque practico-tecnolégico, desarrollando en la parte tecnoldgica un
programa como el Mathematica, pero dejando al alumno la posibilidad de no
usar un determinado programa informético ni determinada calculadora,
simplemente cualquier tecnologfa que tenga la capacidad de graficar funciones
y llevar a cabo integraciones numeéricas, y que a través de su propio juicio
determine que tecnologfa le es ftil.

Entre sus propdsitos de ensefianza se presentan:

« Conocer las herramientas propias del Caleulo Diferencial e Integral
reconociendo su potencial en la resolucién de problemdticas de distinta
indole.

+ Abordar problemdticas de naturaleza geométrica, numérica y otras,

lacionadgé” don los conceptos de funcién e infinito, utilizando
eyamicnfas pr' ias del Célculo.
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« Proveer de una metodologia rigurosa para el anlisis, modelizacion y
resolucioén de problemas.

« Promover el uso de modelos matemdticos analizando sus potencialidades y
limitaciones para la descripcién de fenémenos variacionales.

« Disponer de criterios sustentados en aportes tedricos propios del
Analisis Matemdtico para abordar problemdticas de campos intra o extra
matematicos.

Ejes de contenidos

Aportes del Analisis al estudio de distintas problematicas

Diferencial de una funcién. Reglas de diferenciacion. Aproximacién por la
recta tangente. Méximos y minimos. Valores extremos. Teorema de Fermat.
Derivadas de mayor orden. Analisis de funciones. Teorema de Rolle. Teorema
del valor Medio o de Lagrange. Teorema de Cauchy. Regla de L"Hospital.
Férmula de Taylor. Determinacién de las propiedades de una curva usando
derivadas (méximos y minimos, crecimiento y decrecimiento, asintotas} y
trazado de su grafico. Maximos, minimos, su aplicacién en problemas de
optimizacién y la obtencién de poder predictivo.

Aproximacion a las técnicas del Cileule diferencial e integral

Técnicas basicas de derivacién y su uso para el cdlculo de

antiderivadas.

Derivadas y diferenciales primeras. Derivacién parcial. Interpretacion

oeométrica. Teorema del valor medio o de los incrementos finitos y
secuenciag, Aplicacion al cdlculo aproximado. Funciones diferenciable.
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Significado geométrico de la diferencial: plano tangente .Derivada direccional.

Gradiente.

Funciones compuestas ¢ implicitas Funcmncs compuestas de una variable

independiente. Derivadas y aplicaciones. Funciones compuestas de varias
variables independientes. Funciones homogéneas. Teorema de Euler.

La integral como herramienta para abordar problemas geométricos

El problema de la longitud de una curva, del area de una figura y del volumen
de un solido en el espacio.

Primitivas. Calculo de primitivas. Integral indefinida. Propiedades. Integracién
de funciones racionales e irracionales. Teorema Fundamental de Célculo.
Regla de Barrow. El problema geométrico del drea y su calculo como
aproximacién de sumas. Integral definida. Propiedades. Métodos de
integracién. La integral como

cambio acumulado y como é4rea bajo la curva Area y volumen de sélidos de
revolucién. Longitud de arco.

Integrales generalizadas. Series e integrales multiples. Condiciones de
integrabilidad. Propiedades fundamentales. Integrales dobles. Concepto de
integral doble. Conjuntos de extensién nula y de medida nula. Calculo de
integrales dobles por integrales reiteradas. Existencia de las integrales
reiteradas y su igualdad con la integral doble. Integrales multiples. Cambio
de wvariables. Reduccién de integrales multiples a integrales simples.
Propiedades de las integrales miltiples. Cambio de variables en las integrales
obles. Cambio dg variables en las integrales multiples. Aplicaciones de las
integrales multipfes. Wolimenes en coordenadas cartesianas.
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Modelos vectoriales y multivariables
Vectores y curvas en el plano y en el espacio. Herramientas del Andlisis que
permiten abordar fendmenos modelizables con vectores y que varian
dependiendo de més de una variable.

Orientaciones Metodologicas®’:

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

« Promover experiencias que permitan valorar el potencial de las
herramientas del Andlisis Matematico en relaciébn comparativa a las
pertenecientes a otros campos.

* Recuperar los diferentes sentidos de los objetos del Anélisis mediante
argumentaciones y justificaciones provisorias que favorezcan Ia
construccion de otras, con mayor nivel de precision.

* Promover el uso de herramientas informaticas, en particular software de
graficacion: Funciones para Windows, Ghramatica, Graph, Derive, entre
otros, para la comprensién de las problemadticas abordadas y los
procesos de modelizacion involucrados.

Articular Analisis Matemadtico I y Matematica Aplicada

7 Proyecto de a para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario
Areas: Biologia,/Fisich, Matematica y Quimica. Ministerio de Educacién Presidencia de la
acion.
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Bibliografia

» Apostol, T. Chrestenson, Stanley, O. Gilvy, Richmand, Schoonmaker, Selected
papers on Calculus, Math. Assoc. of America.

« Apostol, T: Calculus I y I, Reverté, 1965-1967.
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¢ Courant, R. Y John, F., Introduccion al Célculo y al Andlisis matematico" Vol 1
Limusa, México, 1982.
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Algebra TII

Denominacion: Algebra III
Formato: Matervia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacion horaria 4(cuatro) hovas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular aborda desarrollos del Algebra a partir de su incursion
en cuestiones de indole puramente matematicas, en las que procura hallar
marcos de mayor nivel de generalidad, distancidndose de los problemas
practicos que dieron origen a los primeros conocimientos del campo.

Se indagan las propiedades estructurales de las operaciones sobre conjuntos, a
partir de las caracteristicas comunes, posibilitando el acceso a estructuras mas
generales v abstractas a través de procesos de generalizacion. Se profundiza el
estudio de las estructuras Algebraicas y sus propiedades y el estudio del
espacio vectorial que constituye un paso més en el camino de la generalizacion,
analizando su evolucién que incluye no sélo la existencia de operaciones
geométricas que tienen las mismas propiedades que las operaciones aritméticas,
sino la existencia de conjuntos no numéricos, como los polinomios, cuyas
operaciones tighen las mismas propiedades que los conjuntos de nimeros.
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En todas las ramas de las matematicas el objeto de estudio es un campo de

conceptos

obtenidos por abstraccién y generalizacién, presentados simbélicamente,
adaptados a un tipo de procesamiento mecdnico que Hamamos formalizacion, y
cuyas relaciones mutuas estin sometidas a un proceso de prueba y control
llamado demostracién.“El Algebra se ocupa de las propiedades de conjuntos
dotados de estructura Algebraica, que viene dada por operaciones internas y
externas con propiedades especiales”. (Reinhard y Soeder, 1984).

Las estructuras fundamentales, grupos, anillos, cuerpos y espacios vectoriales,
son de importancia fundamenta] para la comprensién de la matematica en si
misma. Algunos problemas que con los métodos de la matemdtica clasica
habian sido considerados como de solucién imposible, fueron examinados de
nuevo desde el punto de vista de las estructuras y en muchos casos pudieron ser
resueltos. Como es el caso del ruso E. S. Fedorov que mostrd como la teoria de
los grupos podfa servir para clasificar los puntos del espacio, y que sirvio
més tarde para explicar la estructura atomica de los cristales, y fue Ia
primera vez que una estructura Algebraica se aplic6 para resolver un problema
no resuelto de la ciencia.

El desarrollo y complejizacion del lenguaje formal y de los sistemas
axiométicos permitieron el establecimiento definitivo de los métodos
Algebraicos como herramientas privilegiadas que sustentan los desarrollos
matemadticos actuales.

Entre sus propoésitos de Ensefianza se presentan:
 Representar y analizar fenémenos intra y exira matematicos de mayot

nivel de complejidad profundizando en el uso del lenguaje especifico y en
a adquisiciéh\de herramientas Algebraicas.
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« Comprender la generacién de estructuras abstractas en el Algebra
enmarcada en los procesos histéricos que le dieron origen, ¥
contextualizada en la problematica general de resolucién de ecuaciones

« Comprender el significado de la nocién fundamental de isomorfismo como
herramienta que posibilita la identificacion de aspectos relevantes por sobre
las caracteristicas secundarias de las estructuras,

»  Reconocer el poder de un método abstracto, tanto en la reduccién de un
problema a sus aspectos esenciales bdsicos como en las interrelaciones entre
dreas en las que nunca se penso que existiera conexion.

» Conocer y utilizar las propiedades légicas en la construccién de
demostraciones.

Ejes de contenidos

Las leyes de composicién y el homomorfismo entre conjuntos

Leyes de composicion interna. Propiedades y elementos distinguidos de las leyes de
composicion interna. Homomorfismos entre conjuntos. Homomorfismos entre dos
conjuntos respecto de una ley interna en cada uno. Homomorfismos especiales. Ley de

composicion externa.

Las estructuras Algebraicas

Las operaciones en distintos conjuntos numéricos y sus propiedades. La
generacion de las estructuras Algebraicas a partir de las propiedades bésicas de
las operaciones de los niimeros y la integracidn con el concepto de conjunto.
Estructura de monoide. Estructura de semigrupo. Estructura de grupo.
Propiedades de los grupos. Subgrupos. Estructura de anillo. Propiedades de los
anillos. Anillos sin divisores de cero. Propiedad. Dominio de integridad.
ubanillos e igeales. Anillo ordenado. Propiedades. Estructura de cuerpo.
iedades. Yiodelos de cada estructura. '
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Dominio de integridad de los enteros. Isomorfismo de los enteros positivos
con IN.

El cuerpo de los racionales. Isomorfismo de una parte de Q en Z. Relacion de
orden en Q. Densidad de Q. Numerabilidad de Q. Isomorfismo de una parte de
IR en Q. Cuerpo ordenado y completo de los niimeros reales. El cuerpo de los
niimeros complejos. Isomorfismo de los complejos reales en los reales. Anillo
de polinomios formales de un anillo. Anillo de un polinomio de un cuerpo.
Ideales de K [X].

Los espacios vectoriales y las transformaciones lineales

Espacio vectorial. Espacio vectorial de n-uplas de elementos de K. Espacio
vectorial de matrices n x m. Espacio vectorial de sucesiones. Subespacios.
Modelos de espacios y subespacios vectoriales.

Combinacién lineal de un espacio vectorial y de un subespacio generado.
Subespacio generado por una familia de vectores. Base y dimension de un
espacio vectorial.

Transformaciones lineales. Definicion. Propiedades. Su significado geométrico
y formas de representacion. Aportes al estudio de los sistemas lineales de una
cantidad arbitraria de variables. Ntcleo e imagen de una transformaci6n lineal.
Matriz asociada a una transformacién lineal. Espacio vectorial de
transformaciones lineales.

Orientaciones Metodologicas™

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

8 Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel
ecundario Areass Biologia, Fisica, Matemdtica y Quimica. Ministerio de Educacion
Presidencia de fa Nacién
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Favorecer ¢l uso sistemdtico del razonamiento conjetural, destinado a
promover las rupturas necesarias frente a la intuicion de los objetos
concretos sobre los cuales se construye la abstraccion.

Presentar situaciones cuyo nivel de abstraccion que exigen explicitar una
caracterfstica intrfnseca de la actividlad matemdtica: la tendencia a
generalizar perdiendo la referencia de las situaciones concretas que les
dieron origen.

Dotar de sentido a los conceptos centrales vinculados al Algebra lineal,
considerando su importancia como herramientas de modelizacién y
evitando los abordajes puramente técnicos o excesivamente teoricistas.
Promover el acceso al uso del lenguaje simbélico, no solo en su dimension
comunicativa sino como una herramienta que potencia el pensamiento de
tipo Algebraico.

Habilitar espacios formativos para conjeturar, explicar, contrastar,
experimentar, formular y verificar, apoyado por el uso de recursos
adecuados, entre otros, los informdticos que favorecen los procesos de
modelizacién, muestran nuevas formas de representacion, y enriquecen los
significados de los objetos matematicos.

Articular con Algebra 1T y con Geometria II.

- Bibliografia

Armando O. Rojo (1993), AlgebraIy1l, cap. I, T y Iil. Ed. “El Ateneo”. Bs. As.

Gentile E. (1968) Espacios vectoriales Ed. Functor. Bs. As.
Gentile E. (1988) Notas de Algebra I Ed. EUDEBA. Bs. As,

all

Gill. Arthuy (1976). Applied Algebra for the Computer Sciences. Ed. Prentice-
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» Hoffman y R. Kunze (1973) Algebra lineal. Ed. Prentice- Hall Hispano-
Americano

« Larotonda (1977) Algebra lineal y geometria, Ed. EUDEBA. Bs. As.

+  Mostow, J. Sampson, J. Meyer (1963) Fundamental Structures of Algebras. Ed.
Me. Graw Hill.

N, Herstein (1990), Algebra modemna, Ed. Trillas. México.

*  Stanley I. Grossman (1997), Algebra lineal, Quinta edicién, Ed. Mc. Graw Hill.
Meéxico

Didactica de la Matematica 11

Denominacién: Diddctica de la Matemdtica IT
Formdto: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el diseiio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria 6 (seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Didactica de la Matematica II abordara el trabajo didédctico sobre temas
mateméticos que los futuros docentes deberdn ensefiar , para lo cual se hard
uk estudio didagtico de la Geometria, el Aigebra, la Estadistica y la
Probabilidad/ ¢l lisis, que incluira la exploracion de las concepciones de los
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futuros alumnos, su evolucién asi como las dificultades y obsticulos que se
pueden prever en el aprendizaje; asimismo, se continuara el analisis critico de
libros de texto y la seleccién de actividades. Se disefiardn situaciones de
ensefianza en las que se incluye la definicién de las intenciones didicticas, la
especificacion de la seleccién y organizacién de contenidos realizada, las
actividades que desarrollardn los alumnos y el material a utilizar, asi como las
propuestas de evaluacién y los instrumentos de observacién y control de los
aprendizajes. Se tendrédn en cuenta -en el disefio e implementacion de las
propuestas de ensefianza- los ciclos a los que van dirigidas y las caracteristicas -
de los grupos escolares.

El cursado de esta unidad curricular es paralelo y articulado con el de Préctica
Docente I1I. Se combinard el trabajo del grupo de alumnos con el docente de la
escuela-destino, regulado por la institucién formadora. Ademaés se continuard
con la tarea de explicitacién y sistematizacién de contenidos de educacién
matematica, abordados de modo mds implicito en la primera mitad de la
carrera, como asi también se organizard a los estudiantes en grupos, se
intercambiardn experiencias de observacion de clases, y se participara de la co-
elaboracién y co- experimentacion de situaciones de ensefianza.

Entre sus propdésitos de ensefianza se encuentran:

* Conocer los aspectos relevantes en relacién con la ensefianza de la
Geometria, el Algebra, el Anélisis Matemdtico y la Probabilidad y
Estadistica matemética de los procesos aleatorios.

* Disefiar propuestas de ensefianza utilizando el marco tedrico de la
didactica de Jd matemética, en base al anélisis de contextos de las escuelas
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« Elaborar instrumentos de evaluacién que permitan diagnosticar y explicar
los resultados v que se ajusten a los propésitos del anélisis diddctico de un
contenido matemdtico especifico.

« Evaluar criticamente el material diddctico y recursos tecnolégicos que
pondran en préictica en sus propuestas.

» Adquirir herramientas conceptuales que les permitan realizar analisis
criticos de practicas educativas, de propuestas diddcticas y de
investigaciones pertenecientes a este campo.

« Identificar problemas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la
Matemética para un estudio sistematico que permita obtener informacién
para su tratamiento y/o para la iniciacion en la produccién de
investigaciones especificas.

+ Integrar el desarrollo de las Tic en los procesos de ensefianza y aprendizaje
que contribuyan a la reflexién y desarrollo del pensamiento matemético.

Ejes de contenidos

Estudio diddctico de la Geometria

La enseflanza-aprendizaje de los conceptos geométricos. Modelos conceptuales
diferentes segin el tamafio del espacio. Geometria y modelizacién. Los
problemas de conservacién, construccion y medicién. Reconocimiento y
descripcién de figuras y dibujos en el microespacio geométrico. Caracteristicas
de una propuesta basada en resolucién de problemas con regla y compas. La
construccién geométrica: los procedimientos de construccién. Las exigencias
de razonamiento puestas en juego en las construcciones geométricas: la
anticipacion, el andlisis, el encadenamiento deductivo Situaciones, contextos y
representacioneg geométricas. Técnicas, instrumentos y materiales. El papel de
figura de Anélsis. Condiciones de posibilidad y cantidad de soluciones: dos
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rasgos del quehacer matematico subrayados en el trabajo de construcciones.
El papel de diferentes instrumentos geométricos en la resolucion de una La
dimension ostensiva de la actividad matematica. Analisis critico de las practicas
ostensivas y consideracién de algunas alternativas a las mismas. Construccion.
La generalizacion, La demostracién en Matematica como cuestion
epistemolégica y didactica. La ensefianza de la Geometria y la demostracién.
Prueba, conjeturas, razonamiento y demostracién. Anélisis de problemas que
contribuyen a poner en juego la argumentacién deductiva. Analisis didéctico de
las situaciones de ensefianza-aprendizaje los errores en el aprendizaje de la
geometria. Obsticulos y dificultades. Analisis de observaciones de clases y
secuencias de actividades. Investigaciones sobre la ensefianza de la geometria,
que nos ensefian y a que preguntas nos responden. Planteo de situaciones y
secuencias de ensefianza para la secundaria.

Estudio didactico del Algebra

El 4lgebra como instrumento de modelizacién matemdtica. El problema
didactico de la construccién de modelos matematicos asociados a la
resolucion de problemas internos y externos a la matematica. El lenguaje en la
Aritmética v el Algebra. Caracterizacién de las précticas Algebraicas.
Problemas didécticos del pasaje de la aritmética al dlgebra. Problemas
relacionados con la generalizacién. La generalizacién como via de entrada al
algebra: elaboracién y validacion de conjeturas en aritmética; produccién de
formulas para contar colecciones, para medir superficies de figuras geométricas
y para caracterizar las relaciones entre variables en un marco funcional.

Tipos de registros. Representacion, tratamiento y conversion entre distintos
registros. El papel de los registros de representacién semiética en la ensefianza
de la Mat¢matica. Relacién entre los tres niveles de pensamiento matemaético: el
cretofoncgptual, el simbdlico-proceptual y el axiomdtico-formal
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Produccién y validacién de formulas en los distintos campos numéricos.
Elaboracién de formulas para calcular el paso n de un proceso que cumple una
cierta regularidad. Equivalencia de las diferentes escrituras de una formula:
validacion a través de las propiedades de las operaciones aritmeéticas. El signo
igual. Diferentes estatutos de las letras: incdgnitas, variables ¢ indeterminadas.
Expresiones Algebraicas: sintaxis, sentido, denotacién e interpretacion. La
equivalencia de expresiones como fuente de nuevos significados. La
complejidad del objeto ecuacién y de su manipulacién. La nocién de
equivalencia de ecuaciones y de expresiones Algebraicas en el proceso de
resolucién de una ecuacion.

El contexto geométrico como apoyo posible para validar la equivalencia de
diferentes escrituras. El sentido de las transformaciones de expresiones
Algebraicas sencillas en otras equivalentes. La planilla de célculo y la
produccién de férmulas. La interpretacion de la informacién que porta una
expresion aritmética y una Algebraica. La evolucion del concepto de prueba en
el Algebra Errores, dificultades y obsticulos asociados al aprendizaje del
Algebra. .

Estudio didactico de la Probabilidad y la Estadistica

Qué es la Estadistica .Por qué ensefiar estadistica Objetivos basicos en la
ensefianza de la estadistica. La Estadistica y Probabilidad en el curriculum
de Educacion Secundaria. Consideraciones metodologicas: La Estadistica como
tema interdisciplinar; recursos; enfoque exploratorio; uso del ordenador en la
ensefianza. Errores y dificultades en la comprension de los conceptos
estadisticos fundamentales: media, dispersién, estadisticos de orden,
comparaciones, muestreo. Niveles de comprensién de graficos estadisticos.
Construir e } retar graficos. Materiales y recursos. Construccion y analisis
' idéétipo d¢ situjciones de ensefianza-aprendizaje. '
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Génesis de las ideas probabilisticas, la intuicion del azat, la estimacion de la
frecuencia relativa, estimacion de posibilidades y la nocién de probabilidad, las
operaciones combinatorias y efecto de la instruccién. Errores y dificultades.
Materiales y. recursos.

Disefio y construccién de situaciones-problema.- errores y dificultades en la
comprension de los conceptos estadisticos elementales. Exposicion y analisis
de situaciones y secuencias de ensefianza para secundaria. Andlisis de
observaciones de clases.

Estudio didactico del Andlisis Matematico

Didactica del pensamiento funcional. Relacién entre variables. Conexiones
entre la representacién Algebraica y gréfica de funciones. Modelizacion
matematica y resolucion de problemas utilizando relaciones funcionales.
Evolucién historica del concepto de funcién. La ensefianza del concepto de
funcién y la nocién de modelizacion. La interaccion entre diferentes registros
de representacién como motor de avance del conocimiento. Nociones de
marco y de registro. La transposicién y el tratamiento en los libros de textos.
el concepto de funcién a través de la historia. el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las funciones. Representacién de una funcién en diferentes
registros. La funcién de Proporcionalidad. Analisis desde el punto de vista
didéctico: la aparici6n de las situaciones de proporcionalidad. La multiplicacion
de fracciones en el contexto de Ia proporcionalidad directa. Casos de la doble
proporcionalidad. Andlisis de situaciones que involucran leyes fisicas,
convenciones sociales, relaciones numéricas. La proporcionalidad dentro del
campo de problemas multiplicativos. Anélisis de diferentes situaciones de
proporcionalidad en funcién de la naturaleza de las magnitudes en juego.La
efianza de/la proporcionalidad directa y la funcion lineal. Representacion
, dificultades y obstdculos asociados a la ensefianza del
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concepto de funcién, El acceso al pensamiento avanzado: problemética del
aprendizaje del calculo infinitesimal, diferentes 'paradigmas, tendencias actuales.
La organizacién del campo conceptual del Calculo en torno a problemas de
variaci6n y aproximacién. Aproximaciones intuitivas y experimentales: el
sentido de la razén de cambio y la acumulacién. Los problemas cognitivos
asociados al concepto de limite de una funcidn: obsticulos epistemol6gicos
asociados a la nocidén de “infinito”. Estudio de propuestas didécticas para la
introduccion de los conceptos de derivada e integral de una funcidn.

Los obstidculos generados a partir de estas formas de aproximacién a los
conceptos formales. Los programas informéticos de calculo simbdlico,
numérico y gréfico vy los procesos inductivos y deductivos asociados al
pensamiento matemdatico avanzado. Programas mas usuales de uso libre,
analisis didactico, limites y potencialidades.

El aprendizaje y la evaluacién en Matematica

Que es evaluar, que es evaluar en la educacion matemaética. Funciones de la
evaluacion de los aprendizajes. Patologia en las practicas de la evaluacién..
Fines, objetos, sujetos, agentes e instrumentos. Distintas clases de evaluacién
en Matemdtica. Evaluacién en el marco de la resolucién de problemas.
Evaluacion formativa. Evaluacién como intervencion matemética. Modalidades
y tipos de pruebas. Evaluaciones de la calidad educativa en la Argentina.
Evaluaciones internacionales.

Orientaciones Metodolégicas

En esta unidad curricular se aborda el estudio de los ejes referidos a la
ensefianza del Algebra, la Geometria, Ia Estadistica y la Probabilidad, el
en discusién y conocimiento los avances sobte su enseflanza
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Diddctica de cada eje, trabajos como: El anélisis de registros de producciones
de los alumnos, aportados por los docentes o por los estudiantes, en base a
registros de clases observadas por ellos , o su grupo de compafieros, también el
analisis de propuestas did4cticas que toman como objeto la enseflanza de los
distintos contenidos de los ejes en la escuela secundaria, andlisis y elaboracion
de propuestas de ensefianzas realizadas por ellos , anélisis de las propuestas de
libros de textos, andlisis de propuestas de desarrollo curricular , etc.

Bibliografia

 Alsina, C.; PEREZ, C,; RUIZ, C. (1989). Simetria dindmica. Madrid: Sintesis.
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Trigonometria. Ed. Paraninfo.

+ Artigue, M. (1998) Enseflanza y aprendizaje del Andlisis Elemental: ;Qué se
puede aprender de las investigaciones didicticas y los cambios curriculares?
Revista Latinoamericana de Investigacion en Matemdtica Educativa, marzo,
aiio/vol. 1, mimero 001. México, D.F. pp. 40 — 55.

» Azcarate, P. y Cardefioso, J. M. (2001). Probabilidad. En E. Castro (Ed.).
Didéctica de 1a Matematica en Educacion Primaria, pp. 591-619. Madrid: Sintesis.
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Educacién Matemadtica. Grupo Editorial Iberoamérica. México, p. 1-18.
Kilpatrick, J. ET AL (1992): ;Qué es la investigacion en educacién matematica y
cudles son sus resultados?, documento de trabajo para un estudio del I.C.MLL,
traduccién de H. Alagia.

Radford, L. Una incursién histérica por la cara oculta del desarrollo primitivo de
las ecuaciones, en: Revista Uno de Didactica de la Matemdtica, Vol. 14,
Barcelona: Gra6.Ruiz Higueras, L. (1998): La nocién de funcién: Analisis
epistemolégico y didactico, Jaén, Universidad de Jaén, Capitulo 4.

Ttzcovich, H. (2005). Iniciacién al estudio didéctico de la geometria, Libros del
Zorzal, Buenos Aires.

Santald, L. (1993). La geometria en la formacién de profesores Red Olimpica.
Sessa C. (1998). Acerca de la ensefianza de la geometria”, Capitulo 2 en:
Matematica, Temas de su did4ctica, Programa Prociencia, CONICET.

Direccién de Curricula, Secretaria de Educacién del Gobierno de la Ciudad

de Buenos Aires (1998) Documento de trabajo N° 5. La ensefianza de la

en el segundo ciclo.
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Sigue Hoja 179///...




-Hoja 179-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

Direccién de Curricula, Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires (2007) Geometria. Aportes para su ensefianza. Nivel Medio.
Disponible en:

http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/media/matematica/ge

ometria_media.pd

MUNICIPALIDAD DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES, Secretaria de
Educacion y Cultura, Direccién General de Planeamiento, Direccion de
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geometria en el segundo ciclo. Actualizacién curricular, (Disponible en:

http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/docum/areas/matemat
{doc5.pdf)

Estadistica y Probabilidad

Denominacién: Estadistica y Probabilidad
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn hovaria 6 (seis) horas diddcticas

N
alidades formgtivas de 1a unidad curricular
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La estadistica y la probabilidad en la actualidad estdn presentes, tanto implicita
como explicitamente, en casi la totalidad de 4reas del conocimiento facilitando
métodos y técnicas orientadas a la recoleccion y andlisis de la informaci6n, la
prediccién, la estimacion y la toma de decisiones en contextos de
incertidumbre.

En esta unidad curricular se propone la introduccién de conceptos basicos de
Estadistica descriptiva, Probabilidad y Estadistica inferencial, mediante el
abordaje de situaciones que posibiliten el ejercicio de diferentes tipos de
razonamiento: plausible, anal6gico e hipotético-deductivo. De manera que los
futuros profesores sean capaces de modelizar e interpretar datos, y de adquirir un
pensamiento critico que vaya més alld de la apropiacién de técnicas mecénicas
del Célculo matemdtico.

Se pretende proporcionar una cultura estadistica, vinculada a:

- la capacidad para interpretar y evaluar criticamente la informacién estadistica,
los argumentos apoyados en datos o los fendmenos estocasticos que las personas
pueden encontrar en diversos contextos, incluyendo los medios de comunicacion,
pero no limitandose a ellos, y

- la capacidad para discutir o comunicar sus opiniones respecto a tales
informaciones estadisticas cuando sea relevante.

La formalizacién matemética, propone a través de la interpretacién y el andlisis
de informacién estadistica de situaciones problematicas, como asi también el
trabajo del célculo de probabilidades desde problemaéticas de la experimentacion
estadfstica y de aquellas vinculadas al juego, con el fin de dotar de sentido
al calculo para luego construir el modelo formal,

Entre sus propésitos de ensefianza se encuentran:

T fenémenos intra o extra-mateméticos utilizando conceptos
‘\\proba listicbs y estadisticos, con el fin de resolver problemas basados
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en estudios de procesos aleatorios y en la descripcion del
comportamiento de variables.

* Valorar el uso de las técnicas y métodos estadisticos para recolectar,
organizar, resumir, procesar y presentar informacion de la manera més
adecuada para poder obtener conclusiones.

* Leer y analizar de manera critica la informacion generada a partir de
herramientas de la Estadistica y la Probabilidad.

« Explorar situaciones aleatorias mediante experimentacién y simulacion,
para poder comprender las caracteristicas de los fenémenos aleatorios y
conjeturar propiedades.

* Reconocer la insuficiencia de la exploracién y la simulacién para
validar propiedades, seleccionando métodos de argumentacion y
validacién
adecuados.

Ejes de contenidos

La probabilidad

Nocidn clésica de la probabilidad. Definicién clésica. Definicién frecuentista.
Probabilidades de la union de eventos: eventos mutuamente exclusivos, para
dos 0 més eventos, que no son mutuamente exclusivos para dos o mas eventos,
aplicacién de técnicasde  conteo. Axiomas dela  probabilidad.
Espacios probabilisticos finitos. Espacios muestrales infinitos. Esperanza
matematica Probabilidad condicional e independencia de eventos:
significado y distincién de eventos independientes Teorema de Bayes.

Lo descriptivo y lo inferencial

Nociones de muestreo v recoleccion: distincidn entre muestra y poblacion,
obtencion de datos de una muestra representativa, alcances y limites de cada
po de muesireo. Variables y su clasificacion.Presentacion e interpretacion de
: significadp de datos recabados, formas de presentacién y resumen de
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datos. Clasificacién. Anélisis de datos: necesidad y pertinencia, interpretacién
de formas de presentacion. Diagramas y graficos.

Parémetros  estadisticos. Relacion estadistica y relacién funcional.
Distribuciones bidimensionales. Correlacién entre variable. Medida de la
correlacion. Regresion. Teorfa de estimacién y contraste de hip6tesis,
Estimacion insesgada y eficiente. Estimacién puntual y por intervalos.
Estimacién méximo — verosimil. Ensayos de hip6tesis y significacion: Test de
hipétesis para pardmetros y distribuciones. Métodos no paramétricos

Variables aleatorias y distribucién de probabilidad

Distribucion de probabilidad: variable aleatoria y desviacion estindar, grafica
de Ia funcién densidad de probabilidad, relacién entre distribucién de
probabilidad e histograma.

Funciones de distribucion de variables discretas y continuas.
Distribucion de probabilidad de funciones variables aleatorias.

Anilisis de distribuciones bidimensionales r

Asociacion o correlacidn entre dos variables: tablas de contingencia, gréficos
bivariados, medidas de asociacién para datos. nominales y ordinales:
coeficientes de correlacién de Pearson y de Spearman, andlisis, correlacion
lineal y coeficiente de determinacién

Orientaciones Metodologicas?

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

ot Proyecto mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel
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Dotar de sentido a los conceptos centrales vinculados con Probabilidad y Estadistica,
considerando su importancia como herramientas de modelizacién, evitando los
abordajes puramente técnicos ¢ excesivamente teoricistas.

Luego de haber manipulado de manera no formal la nocién de probabilidad, los
estudiantes se enfrentardn con la tarea de establecer un sistema axiomadtico. Buscaran
informacién sobre las condiciones que un tal sistema debe cumplir. Explorarin
distintas posibilidades hasta peder seleccionar axiomas que constituyan un sistema,
que goce de las propiedades deseables. Es necesario que los estudiantes comprendan
¢l proceso de eleccion de un axioma, si se desea la constitucion de un sistema
formal que goce de las propiedades de independencia, consistencia y completitud, y
no que los acepten sin ninguna justificacién acerca de su eleccién. Por ejemplo,
deberian ver que no es equivalente incluir como axioma la aditividad numerable que
la finita, puesto que de la primera se puede deducir la segunda, pero no
reciprocamente. También pueden analizar que si se incluyen como axiomas la
probabilidad del suceso imposible y el suceso seguro el sistema ya no goza de la
propiedad de independencia.

Realizar investigaciones bibliograficas (en textos de matemética superior) de los
miltiples usos de un concepto y los aplican en la resolucidon de diversos tipos de
problemas, para facilitar su posterior recuperacion en diversos contextos.

Usar recursos tecnolégicos, valorando las ventajas y desventajas de los mismos. En
la computadora, mediante diversas instrucciones llevan a cabo simulaciones, que
consisten en sustituir un experimento aleatorio por otro equivalente. Para ello
construyen un modelo que represente un fenémeno, y lo usan para explorar

~ conceptos y principios, que de otro modo serfan més dificiles de comprender,

mejorando la experiencia estocdstica y la intuicion probabilistica. De este modo
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detectar patrones, repetir con facilidad el expetimento cambiando los supuestos del
modelo, procesar datos y representarlos con mas rapidez y precisién, detectar con
facilidad datos alejados permitiendo indagar las posibles causas si se desvian
demasiado de los restantes.

Cuando usan computadoras o calculadoras para obtener niimeros “aleatorios”, que
en realidad son seudo aleatorios porque son generados por algoritmos deterministas,
verifican si se cumplen las condiciones tedricas. Por ejemplo, analizan la
aleatoriedad de la secuencia de resultados independientemente del proceso que la
generd. En particular, analizan la independencia de las pruebas sucesivas. roponer
modelos probabilisticos para describir en forma sintética las distribuciones
empiricas de los datos y para predecir el comportamiento, tanto en situaciones
aleatorias como deterministas que no pueden medirse con precisién. Por ejemplo, si
distintos alumnos miden una longitud con el mismo instrumento se obtiene una
variabilidad en los resultados, que no tiene su origen en el azar. Aunque esta
situacién no es esencialmente aleatoria, la curva normal centrada en cero describe
bien los errores cometidos.

Articular con los contenidos abordados en Algebra I y con los ejes especificos de
Didéctica de la Matemdtica II, Historia y Epistemologia de la Matematica y
Matemética Aplicada

Bibliografia

* Batanero, C. (2001): Did4ctica de la estadistica, Grupo de investigacién en
educacion estadistica,Universidad de Granada
* NBatanero, C. £2802): Los retos de la cultura Estadistica. Jornadas internacionales
Ensefianga de {a Estadistica. Conferencia inaugural. Buenos Aires, Argentina.
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Santalo, Luis (1955); La probabilidad v sus aplicaciones. Iberoamericana.Célculo
Numérico :

Denominacion: Cdlculo numérico
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria 3(ires) horas diddcticas

Finalidades formativaé de la unidad curricular

En este espacio se pretende introducir al alumno al estudio del anélisis numérico,
rama de la matemdtica que busca disefiar algoritmos con reglas matemadticas
simples que simulan procesos mateméaticos mas complejos. El desarrollo de las
matematicas siempre ha dependido del material y de las herramientas
simbolicas disponibles para el calculo matemdtico. Actualmente se reconoce el
interés v la necesidad de la investigacion ligada al desarrollo de paquetes de
software cada vez de mayor potencia para los computos exactos o aproximados,
y el computo cientifico, como un édrea especifica de la investigacion matematica,
tiene un pleno reconocimiento.
El trabajo con las computadoras permite nuevas posibilidades al calculo que se
efectiia con papel y lapiz. El tener a las computadoras como recurso provoca
importantes cambios en la forma de hacer matematica y el desarrollo de esta
asignatura puede contribuir al acercamiento del futuro profesor a estas nuevas
herramientas~informaticas que se sabe tienen una funcién pragmatica, porque
las pernfiten ¥ctuar sobre el mundo y transformarlo, pero también una funcion
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epistémica, participando en la comprensién del mundo e influenciando en la
manera que nos organizamos y controlamos nuestras acciones.

Si bien los métodos numéricos utilizan operaciones elementales, para deducir y
demostrar la valides de dichos métodos se recurren a herramientas de la
matemadtica muy potentes. Como estos métodos generalmente son ejecutados
por computadoras se debe tener de ante mano certeza si bajo determinadas
circunstancias tendrdn o no éxito.

Es importante no dejar de lado las demostraciones teSricas que dan sustento a los
distintos métodos. No tiene sentido para un futuro profesor de Matematicas realizar
los calculos en forma mecénica sin entender el significado de lo que se estd haciendo.
El estudio de las fundamentaciones teérica no quita la necesidad de saber
realizar los calculos ya que el avance del conocimiento requiere de la rutinizacion de
ciertas téenicas. Es importante que el futuro docente adquiera las herramientas
basicas del calculo numérico para poder interpretar gran parte de los avances
cientificos, donde la modelizacion matematica tiene un papel fundamental.

El estudio de las aproximaciones numéricas y el error que se comete en las
distintas operaciones, ademds de ser importante para el analisis numérico, lo

es para la formacién del futuro profesor, ya que, en estos temas se analizan en
detalle cuestiones que tienen que ver con importantes contenidos del nivel
medio como ser: sistemas de numeracion, expresiones decimales de nimeros
reales, significados de las operaciones, etc. Si bien el analisis matemético
brinda una potente herramienta para el estudio de los errores, también se puede
efectuar un estudio reflexivo de los mismos a partir de los conocimientos que

los futuros profesores tienen de los conjuntos numéricos y las operaciones. Una

vez realizado este estudio desde conceptos basicos se pueden agregar las

' Kerramientas gehanalisis matematico para completar y re-significar el estudio
ealizado prg ente. En ¢l desarrollo de estos temas, al analizar casos con
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niimeros concretos, se continfian entendiendo cuestiones que se suponfan ya
aprendidas.

Otro tema muy formativo para la préctica del futuro profesor es la teoria
general de iteraci6n, ya que, en la misma se realiza un estudio de las funciones
donde aparecen involucradas muchas cuestiones que los alumnos por lo general
a(n no tienen claras en esta ctapa de la carrera y que serdn objeto de ensefianza
para el nivel en que formaran.

Las soluciones numéricas de las ecuaciones diferenciales que se plantean enlos
{iltimos temas deben ser trabajadas en forma conjunta con las definiciones y
soluciones analiticas que se plantean en la Asignatura Anélisis Matematico II.

Entre sus propésitos de ensefianza se plantean:

» Presentar situaciones que permitan desarrollar practicas que den cuenta
del sentido y el tipo de tareas que se resuelven con las herramientas propias
del calculo numérico

+ Aprovechar el estudio de errores en las aproximaciones numéricas para
profundizar el estudio de los conjuntos numéricos.

+ Plantear instancias que exijan analizar y fundamentar los métodos que
se utilizan y que posibiliten, a su vez, la rutinizacién de las técnicas del
calculo numérico.

« Utilizar recursos informéticos para la representacion, andlisis y resolucién
de ecuaciones con los métodos del cdlculo numérico.

romover el uso del lenguaje matemético apropiado para describir

rentes objétos y situaciones matemaéticas, asi como para argumentar y

omunicar r¢sultados.
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Ejes de contenidos

Aproximaciones numéricas

Nitmeros exactos y aproximados. Clasificacién de los errores. Errores por
abstraccion, inherencia, truncamiento y redondeo. Error absoluto y relativo.
Deduccién de reglas para el calculo del error de operaciones con numeros
aproximados.

Raices de ecuaciones

Meétodos generales de resolucion. Teoria general de la Jteracién. Iteracion de
punto fijo. Teorema de punto fijo. Método de tanteos. Método de intervalo
medio.

Tnterpolacién lineal. Método de Newton-Raphson. Métodos de iteracion, orden
de convergencia de los métodos de iteracién. Convergencia acelerada. Método
de segundo -orden de Newton. Anélisis de errores para los métodos iterativos.
Resolucion de ecuaciones Algebraicas. Acotacion de las raices reales. Teorema
de Sturm.

Interpolacion y aproximacién polinomial

Métodos de Interpolacién. Formula de Newton-Gregory Ascendente,
Interpolacion lineal y cuadratica. Polinomio de Lagrange.

Sistemas de ecuaciones lineales

Método de eliminacion de Gauss. Resolucién de sistemas ortogonales.

Obtencién de sistemas ortogonales. Procedimiento de Gram-Schmidt.
Aplicacién de Matrices a la solucién de un sistema de ecuaciones lineales.

Diféenciaci6n.e integracion numérica
Defivacin nfedidnte Férmulas de Interpolacién. Algoritmo de Horner. El
méfiydo de\ly serie{de Taylor. Estimacion de los errores cometidos. Férmula de
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los trapecios. Férmula de Simpson. Problemas de valor inicial para ecuaciones

diferenciales ordinarias. Teoria elemental de los problemas de valor inicial.
Método de Euler.

Orientaciones Metodoldégicas

Comenzar los distintos temas planteando situaciones problemdticas que puedan
ser abordadas por los alumnos con alguna estrategia inicial, para luego ir
avanzando con preguntas graduales a situaciones que lleven a establecer la
necesidad de incorporar nuevos conceptos.

Tener en cuenta que la mayoria de los contenidos de esta asignatura permiten
relacionar distintos conocimientos que los alumnos probablemente han
comenzado a estudiar pero sin llegar a establecer en forma fluida el estrecho
vinculo que existe entre los mismos. Por ejemplo, al estudiar la teorfa general
de la iteracién se pueden repensar bajo un mismo tema conceptos como:
ecuacién, funcién, conjunto solucién de una ecuacion, punto fijo de una funcidn,
derivada de una funcién, continuidad de una funcién, operaciones entre
funciones, sucesiones recurrentes, limite de una sucesion, etc.; que se los suele
estudiar por separado y ahora es una oportunidad de abordarlos en forma
integrada.

Aprovechar la riqueza de cada uno de los registros (graficos, de tablas y
analiticos) para el desarrollo de todos los contenidos del programa.

Tnsistir en la rutinizacién de las técnicas sin dejar de estudiar la teoria que las
justifica. Ante la presencia de un método numérico conjeturar y analizar las
condiciones que se deben cumplir para que dicho método sea viable.

figorporar el/Mgo de algin software, que posibilite el trabajo simulténeo
calculod sitybolicos, planillas dindmicas y gréficos interactivos. Es
ue se\produzca un ida y vuelta entre anticipaciones, resultados
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obtenidos y nuevas anticipaciones al momento de afrontar los problemas o las
preguntas que se planteen.

Estudiar los distintos teoremas desnaturalizando las condiciones que se
imponen en el enunciado teniendo en cuenta que el mismo es una sintesis de un
largo proceso. Intentar anticipar y comprender los pasos de las
demostraciones sin conformarse unicamente con la conciencia logica de las
mismas.

Articular con Andlisis Matemdtico 1, Anélisis Matemético 11, Algebra I, Algebra Il'y
Probabilidad y Estadistica.

Bibliografia

« Burden, R. y Faires J. Analisis Numérico. México. Thomson Learning. 2002.

« Gonzales, H. Analisis Numérico Primer curso. Bs. As. Nueva Libreria. 2002.

« James, M.; Smith, G. ¥y Wolford, J. Métodos Numéricos Aplicados a la
Computacién Digital. México, Representaciones y Servicios de Ingenieria. S.A..
1973.

+  McCracken, D. y Dorn, W. Métodos numéricos y programacién FORTRAN.
México, Limusa. 1978. :

« PacE, G. Métodos Numéricos. Cotrientes, EUDENE. 1997.

+ Quintana Hernandez, P.; Villlobos E. y Serrano, M. Métodos Numéricos con

scaciones en Excel. México. Reverté. 2005.Scheid, F. y DI Constanzo, R.

alivis numérica, México, McGraw- Hill. 1972
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Historia y Epistemologia de la Matemdtica

Denominacién: Historia y Epistemologla de la Matemdtica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacién horaria § (cinco) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Epistemologia y Ia Historia de la Ciencia aportaran, a la formacién de los futuros
docentes, una perspectiva tendiente a superar una vision puramente formalista de la
Matematica, pata reconocerla como una construccion cultural y social que, en tanto

actividad humana, implica el planteo y la biisqueda de soluciones a situaciones
problematicas. Y es alli donde se construyen y evolucionan los objetos matematicos.

Segin Freudenthal, aprender matematica significa “re-inventatla”, por tanto el.
papel del componente histérico en la ensefianza justifica una profundizacion
especifica. Es imprescindible que el futuro docente conozca el proceso progresivo, a
fo largo de los siglos y en diferentes civilizaciones, de los problemas —propios de la
misma matemética, de aplicacin a otras ciencias o surgidos de la vida cotidiana-
que dieron origen o permitieron hacer evolucionar el conocimiento matematico, pero
también los contextos politices, sociales, filosoficos que caracterizaron cada época
que desembocaron en un proceso de construccién de los saberes mateméticos.

reflexigf\epistemol6gica indaga la actividad matemética desde una perspectiva
inclufe tanto las exploraciones y aproximaciones realizadas en el proceso de
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busqueda de soluciones a situaciones problemdticas extra e intra- matematica, como
el proceso de formalizacién necesario para la presentacién y comunicacién de
resultados. Asimismo, permite analizar las tensiones entre Matemadtica pura y
Matemética aplicada dentro de la dindmica de la disciplina.

El conocimiento de todo este proceso de revision y vigorizacion de la Matematica
nos permite valorar la importancia del pensamiento matematico en la historia de la

ciencia y de la cultura, reconocer los procesos de validacion de este conocimiento.

formal y las teor{as que dan origen, pero ademds, asumirlo como producto cultural y
social cuyo mévil han sido y son los problemas, para reflexionar respecto a las
epistemologias implicitas en toda préctica educativa, constituyendo el objetivo
principal de estudio. Numerosas investigaciones sostienen que la ensefianza de la
matemética esta influenciada por las concepciones de los profesores a propdsito de la
naturaleza de los conocimientos cientificos y de su evolucion. Surge por tanto la
necesidad que un profesor se confronte directamente con la historia de la disciplina y
que pueda ilegar a explicar las referencias historicas consciente y coherentemente
con fas propias concepciones epistemologicas. Es fundamenta! analizar como el
modelo epistemolégico de las matemdticas, implicito pero dominante en una
institucién escolar, puede influir sobre las caracteristicas del modelo docente, esto es,
sobre la manera sistemdtica y compartida de organizar y gestionar el proceso de
enseffanza de las matemdticas en dicha institucion.

Entre sus propésitos de ensefianza se encuentran:

« Comprender cémo se originan algunos contenidos matematicos a lo largo
de la historia, Ia naturaleza de los problemas que los originaron dentro de
los contextos filoséficos y sociales de la época.

esentar a la Matemdatica como una construccion cultural y social,

oducto /de) planteo y la busqueda de soluciones a situaciones
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« Analizar las practicas cientificas y la construccién de los objetos
mateméticos desde una perspectiva historica.

«  Aportar herramientas epistemologicas que permitan comprender y analizar
criticamente el conocimiento matemético.

+ Comprender histérica y epistemol6gicamente la génesis del conocimiento
matematico.

» Reconocer el papel que juega la génesis de las ideas en la construccion del
conocimiento matematico y su incidencia en el proceso de aprendizaje del
mismo. |

+ Analizar el alcance y fundamentacién de las distintas corrientes
epistemolégicas mateméticas y su influencia en la ensefanza.

Ejes de contenidos

De Epistemologia

El problema ontoldgico de la naturaleza de los objetos matematicos.Epistemologia y
ontologia. El estatus ontolégico de las entidades matematicas. Origen de la ciencia
matemética entre los griegos. La naturaleza de las mateméticas. Qué son las
matematicas. La matemdtica como ciencia: de la cantidad, de las relaciones, de 1o
posible. Russell, Carnap. La concepcion kantiana de la matematica. Epistemologia
matemética... Qué es el niimero en distintas corrientes epistemolégicas.

El problema de los fundamentos

Fundamentos ontolégicos, conjuntistas, logicos, categéricos. Elementos de
Euclides.Geometria no euclidiana. Fundamentos de Geometria de Hilbert. Verdad y
coherencia dentro de un sistema formal. Axiomatizacion, simbolizacion,
! \Crisis de los fundamentos. Filosofia de la matemdtica de Kant.
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Geometria pura y geometria fisica segin Russell, Carnap. Los teoremas de Godel.
Godel y el racionalismo. Paradojas en matematicas. Definicién de namero real.
Dedekind. Cantor y la teoria intuitiva de conjuntos.

El problema del infinito

El infinito segﬁh las escuelas de Ia filosofia de la matemdtica. Zenon de Elea y las
aporias. Aristoteles y su doctrina del infinito. Infinito potencial. Infinito actual.
Euclides y las propiedades de los conjuntos infinitos. La biyeccion de Galileo. El
infinito, las infinitesimales y el célculo de Leibniz y Newton. Berkeley, Cauchy,

Bolzano, Dedekind, Cantor, Russell, Hilbert y sus investigaciones acerca del infinito.
Kl problema de la verdad

Epistemologia del contexto de justificacion y del descubrimiento: Poincaré y la
tradicién francesa en epistemologia. La epistemologfa estructuralista de Dieudonne.
Las aproximaciones genética ¢ hist6rico-critica a la epistemologia en los trabajos de
Piaget. Visiones sociol6gicas de las mateméticas. Wittgenstein y Lakatos, y otras
visiones sociologicas sobre las matematicas. Epistemologias del significado. Frege.
La fenomenologia de la prueba matematica. Procedimientos mecanicos y experiencia
matematica. Un caso histdrico: ¢l teorema de los cuatro colores.

E! problema de las relaciones entre los modelos epistemolégicos y los modelos
docentes.Epistemologia de la Educacion matematica. Modelos epistemoldgicos
explicitos de los diferentes ambitos de la actividad matemaética. Lakatos. Los tres
modelos clasicos de la epistemologia de las matematicas: el logicismo de Russell, el
ilbert y el intuicionismo de Brower. La incidencia de los modelos
sobre la matematica, y los modelos de practicas docentes en
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De Historia :

Los comienzos de las Matematicas. El niimero en el hombre primitivo. Fl origen de
la Geometria. Las civilizaciones de Egipto y Mesopotamia. Las escuelas: Jonica,
Pitagorica y Eledtica. El descubrimiento de las magnitudes inconmensurables. Los 3
problemas de la Antigiiedad. Pitdgoras de Samos .Thales de Mileto.

La geometria pitagérica .Periodo Helenistico. La escuela de Alejandria. Euclides de

Alejandria, Arqufmedes de Siracusa y Apolonio de Perga. Eudoxo de Cnido.
Aristételes. Euclides y Apolonio..Euclides. Los Elementos. El método de Exhauscion.

Poligonos y circulos. El infinito. Periodo Grecorromano. La Academia y el Liceo.
Ptolomeo. Pappus. Her6n y Diofanto.

La matemdtica India y la matemitica Arabe .Sistema de numeracién hindd. EI cero.
La trigonometria. La seccién aurcaBrahmagupta. La teorfa de ecuaciones

indeterminadas. Bhaskara. Ramanujan. Las conquistas arabes. Al-Jwarizmi. Tabit ibn

Qurra. Abu-l-Wafa. Al-Karkhi.

Las mateméticas de la Europa medieval .Fibonacci. Cardano y Tartaglia. El
desarrollo de la trigonometria durante el Renacimiento. Copérnico. Napier.
Bilrgi. Viéte. Stevin Kepler. Galileo. Cavalieri. La geometria en el siglo XVIL Las
geometrfas no euclidieanas.

Las matematicas en el siglo XVIL.La obra de Descartes. La teorfa de numeros y la
teoria de probabilidades. Roberval. Torricelli.Pascal Las probabilidades y el andlisis
infinitesimal. La geometria proyectiva. Barrow. Wallis y Huygens. Newton. Leibniz.
Su obra.

Las mateméticas en el siglo XVII .La familia Bernoulli. De Moivre. Euler.tos del
caleulo, los loggritmos, niimero complejo, las series infinitas, teoria de niimeros. Los
maticos Ade Ja Revolucién Francesa. La geometrfa descriptiva. Laplace.
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Los siglos XIX .Los mateméticos de la revolucién francesa. Gauss y Cauchy.
Lobachewsky, Bolyai. El programa de Erlangen. Gauss: El teorema fundamental del

dlgebra, teoria de niimeros y sus trabajos en geometrfa. Cauchy y el rigot en el

analisis. Las series infinitas y las funciones de variable compleja. Dirichlet. Abel.
Jacobi. Bolzano. Poisson. Green, Ostrogradsky.

La aritmetizacion del analisis: Fourier. Riemann. Weierstrass. Teorfa de los ndmeros
irracionales. La teoria de conjuntos de Cantor. Teorfa de la resolubilidad de Galois.
El analisis vectorial, La teoria de matrices. La teoria de matrices de Cayley.

La renovacion de la geometria en el siglo XIX: Renovacién de la geometria sintética.
La renovacion de la geometria analitica. Las geometrias no euclideas. Los co-
inventores de las geometrias no euclideas.

Las matematicas del siglo XX: Klein y el programa de Erlangen. La topologia Los
fundamentos de las mateméticas de Peano. La logica matemética, Frege: Los
fundamentos de la aritmética. Poincaré y su obra. Lebesgue y su Teoria de la
Medida.La obra de Godel.

Usos de la historia en la Educacién Matematica. Relevancia de la historia en la
educacion cientifica y matemética. Historia y educacién matematica.

Orientaciones Metodologicas

Para esta unidad curricular se sugiere:
Vincular los contenidos de los ejes epistemoldgicos con el eje de Historia de la
Matemética, estableciendo los nexos entre ellos y los espacios de Algebra,
Geometria, Andlisis, entre otros, a modo de ejempliﬁcacioxies o estudios de
asas concretos asociados a los tépicos abordados, especialmente los problemas
gron orig los conocimientos mateméticos que lnego serdn objeto de
va en I escuela secundaria,
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Realizar un trabajo de biisqueda del material bibliografico, de uso de distintos
recursos, sobre todo basado en la validez del mismo en base a las fuentes,
formando asi criterios de seleccion.

Producir comunicaciones brevessobre los aspectos centrales del programa,
donde se establezcan las relaciones entre la matemdtica estudiada en otros
espacios curriculares y la mirada historica con los aportes sobre los aspectos
que dieron origen a los mismos, y los contextos historicos, sociales, filosoficos
de la época en que surgieron.

Desarrollar los ejes de epistemologia: el trabajo sobre la verdad, la
demostracion, los fundamentos, las ideas de infinito, que serdn ensefiados
como las temdticas de construccién de la matemética como ciencia; y los
modelos epistemolégicos que tienen su relacién con los modelos didécticos,
dado que las concepciones de los docente sobre qué es la matematica se
evidencian en los analisis de sus précticas docentes.

Bibliografia
*  Aristoteles? Obras. Trad. Francisco de P. Samaranch. Madrid: Aguilar, 1964.

- Aristoteles: Tratados de légica. Trad. Francisco Larroyo. México: Editorial

Porraa, 1979.
+  Arquimedes: El Método, Madrid, Espafia: Alianza Editorial, 1986.

« Ayer, A.JL: Lenguaje, Verdad y Logica. Trad. Marcial Suérez. Barcelona:

Editorial Martinez Roca, S.A., 1977.
» Babini, José: Historia sucinta de la matemética. Madrid: Espasa-Calpe, 1969.

« Barker, Stephen F.: Filosofia de las matematicas. Trad. Carlos Moreno Canadas.

Meéxico: UTEHA, 1965,

WOmica, 1949,

all, E.T.: Higtoria de las matematicas. Trad. R. Ortiz. México: Fondo de Cultura
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Bernal, John D.: La Ciencia en la Historia. México: Editorial Nueva Imagen,

1981.

Beth. E. W. / Piaget, Jean: Epistemologia, Mateméticas y Psicologia . Trad.

Victor Sanchez de Zavala. Barcelona; Editorial Critica, 1980.

Bolzano, Bernard: Las paradojas del infinito, México: UNAM, 1991.

Boole, George: Analisis matemdtico de la l6gica. Trad. Armando Asti-Vera.

Buenos Aires: Universidad Nacional de la Plata, 1960.

Bourbaki, Nicolds: Elementos de historia de las matematicas. Trad. Jesus

Hernéndez, Madrid; Alianza Editorial, 1976.

Courant, R. y Robbins, H.: “Topologia”, en Newman, James R. (edit.): El mundo

de las matematicas. Volumen 4, Barcelona, Espafia: Grijalbo, 1974. :
Crombie, A.C.: Historia de la ciencia. De San Agustin a Galileo siglos V-XIIL.

Madrid: Alianza Editorial, S.A., 1983,

De Laplace, Pierre Simon: “Sobre la probabilidad”, en Newman, James R. (edit.):

El mundo de las matematicas, Barcelona, Espafia: Grijalbo, 1974.

De Lorenzo, Javier: Filosofias de la matematica. Fin de siglo XX, Valladolid,

Espafia; Secretariado de publicaciones e intercambio Editorial Universidad de
Valladolid. 2000.

De Lorenzo, Javier: Kant y la matemética el uso constructivo de la razén pura,

Madrid; TECNOS, S.A., 1992,

De Lorenzo, Javier: La matematica y el problema de su historia. Madrid, Espafia:

TECNOS 1977. ‘
Dedekind, Richard: ;Qué son y para qué sirven los ntimeros? Madrid: Alianza
Editorial SA, 1998.

Diaz-Estévez, Emilio: El teorema de Godel. Pamplona: Ediciones Universidad de

97s5.

. S.: “La teoria de grupos”, en Newman, James R. (edit.): El

atemdticas. Volumen 4, Barcelona, Espafa: Grijalbo, 1974.
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« Euler, Leonhard: “Los siete puentes de Kdnigsberg”, en Newman, James R.
(edit.): El mundo de las matemdticas, Volumen 4, Barcelona, Espafia: Grijalbo,
1974, )

+  Ferreirds, José: Presentacién de Dedekind, Richard: ;Qué son y para qué sirven
los nimeros? Madrid: Alianza Editorial SA, 1998. :

+  Frege, Gottlob: Conceptografia. Los fundamentos de la aritmética. Otros estudios
filoséficos . Trad. Hugo Padilla. México: UNAM, 1972.

+  Frege, Gottlob: Estudios sobre seméntica. Trad. Ulises Moulines. Barcelona:
Editorial Ariel.

«  Geymonat, Ludovico: Limites actuales de la filosofia de la ciencia. Barcelona,
Espafia, Ed. Gedisa, 1987.

«  Godel, Kurt; Obras completas. Trad. Jesis Mosterin, Madrid: Alianza Editorial,
1981.

« Hahn, Hans: “El infinito”, en Newman, James R. (edit): El mundo de las
matematicas .Volumen 4, Barcelona, Espafia: Grijalbo, 1974. '

« Hahn, R.: "Nuevas tendencias en historia social de la ciencia" en La fuente y
Saldafia.

+ Komer, Stephan: Introduccién a la filosofia de la matematica. Trad. Carlos
Gerhard. México Siglo XXI, 1969.

» Kuhn, Thomas S.: La Estructura De Las Revoluciones Cientificas, México:
Fondo de Cultura Econémica, 1971.

« Kuhn, Thomas S.. Segundos pensamientos sobre paradigmas, Madrid: Ed.
Tecnos, 1978.

» Kuntzmann, Jean: ;Adonde va la matemética? Problemas de la ensefianza y la

westigacigf \México: Edit. Siglo XXI, 1978.
an: \Limitaciones internas de los formalismos. Trad. José Blasco.
a Kditorial, 1969.
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Lafuente, A. y Saldafia, J.J. (editores), Historia de las ciencias. Nuevas
tendencias. Madrid: CSIC, 1987. ‘

Lakatos, Imre: Mateméticas ciencia y epistemologia. Trad. Diego Ribes Nicolas.
Madrid: ‘

Alianza Editorial, 1981. Versién original: Mathematics, Science and.
Epistemology — Philosophical Papers. Volume 2, Cambridge University Press,
1978. .
Lakatos, Imre: Pruebas y refutaciones. La logica del descubrimiento matemético.
Madrid, Espafia: Alianza Editorial, S.A. 1978.

Le Lionnais, F. (Comp.): Las grandes corrientes del pensamiento matematico.
Trad. Néstor Miguez. Buenos Aires: Editorial Universitaria de Buenos Aires,
1965.

Martinén, Antonio: La matemdtica del siglo XX, Madrid: NIVOLA libros y
ediciones, S. L., 2000.

Mason, Stephen F.: Historia de las ciencias. La Revolucién Cientifica de los
siglos XVI y XVII . Madrid: Alianza Editorial, S.A., 1985.

Miré Quesada, Francisco: "La naturaleza del conocimiento matemadtico: Critica a-
un libro de Philip Kitcher", en Critica, Rev. Hispanoamericana de Filosoffa, Vol
XIX, No. 57 (diciembre de 1987), 109-136.

Moreno, Luis y Waldegg, Guillermina: "Constructivismo y educacion
matemética”, Educacién matematica, Vol. 4, N. 2, p. 14, agosto 1992, México.
Newman, James R.. Sigma. EL mundo de las mateméticas. Trad. Varios.
Barcelona: Grijalbo, 1969.

Panofsky, Erwin: “Durero como matemdtico”, en Newman, James R. (edit): El
sundo de las matematicas. Volumen 4, Barcelona, Espafia: Grijalbo, 1974.
teméticas, Barcelona, Espafia: Grijalbo, 1974.
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Piaget, Jean / Choquet, G. / Dieudonné, J. / Thom, R. y otros: La ensefianza de
las matematicas modernas. Madrid: Alianza Editorial, 1980. Seleccion y prélogo
de Jestis Hernéndez.

Piaget, Jean, Beth, E. W.: Epistemologia matemética y psicologia, Barcelona:
Grupo Editorial Grijalbo, 1980.

Piaget, Jean: Introduccién a la epistemologia genética. Trad. Maria Teresa
Carrasco-Victor Fischman. Buenos Aires: Editorial Paidés, 1979.

Piaget, Jean: Introduccion a la Epistemologia Genética. Trad. Marfa Teresa
Carrasco y Victor Fischman. Buenos Aires: Editorial Paidés, 1974.

Poincaré, Henri: Filosofia de la ciencia. México D.F., México: CONACYT 1984.
Popper, Karl: EL mundo de Parménides. Ensayos sobre la ilustracion
presocratica. Barcelona, Espafia. Editorial Paidds Ibérica, S. A. 1999.

Popper, Karl: La sociedad abierta y sus enemigos, Barcelona, Espafia: Ediciones
Paidos Ibérica, S. A.

Rioja, Ana y Ordofiez, Javier; Teorias del universo. Volumen 1. De los
pitagdricos a Galileo .Espafia: Editorial Sintesis, 1999.

Rioja, Ana, y Ordéfiez, Javier: Teorias del Universo, Volumen II de Galileo a
Newton, Madrid, Espafia: Editorial Sintesis, 1999.

Rossi, Paolo: El nacimiento de la ciencia moderna en Europa, Barcelona: Critica,
1998.

« Ruiz, A. (Editor): Ciencia y tecnologia. Cuadernos del pasado y el futuro, San
José: Asoc. Cost. de Historia y Filosofia de la Ciencia, diciembre de 1991.
Ruiz, A. (Editor cientifico): Historia de las Mateméticas en Costa Rica. Una
introduccion. Heredia: EUNA, EUCR, 1995.

uiz, A. / Camacho, Luis (edit.): La historia de la ciencia y la tecnologfa, el
vapce de yhd\nueva disciplina. Cartago, Costa Rica: Editorial Tecnologica de
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Ruiz, A.: “Btica y Epistemologia en las ciencias sociales; a proposito de
Gramsci”, en el libro: Ruiz-Zafiiga, Angel (editor), Ciencia y tecnologia en la
construccion del futuro. San José: Asoc. Cost. de Historia y Filosofia de la
Ciencia, diciembre de 1991.
Ruiz, A.: “Logicismo, Matematicas y la nocién de analiticidad” en el libro
editado por Angel Ruiz y Luis Camacho La historia de la ciencia y la tecnologia,
el avance de una nueva disciplina. Cartago, Costa Rica: Editorial Tecnolbgica de |
Costa Rica, 1989,
Ruiz, A.: “Matematicas y cultura en La decadencia de occidente de Spengler”. En
Ruiz Zufiiga, Angel (editor): Ciencia y tecnologia. Cuadernos del pasado y el
futuro, San José: Asoc. Cost. de Historia y Filosofia de la Ciencia, diciembre de
1991.
Ruiz, A.: “Sobre Ia llamada armonfa preestablecida entre mateméticas y realidad”,
incluidos en el libro editado por Angel Ruiz y Luis Camacho La historia de la
ciencia y la tecnologfa, el avance de una nueva disciplina. Cartago, Costa Rica:
Editorial Tecnolégica de Costa Rica, 1989.
Ruiz, A.: “Una prospectiva posible de las mateméticas en un pafs periférico” (en
colaboracién con Hugo Barrantes), Memorias “Tercer Congreso
Latinoamericano de Politicas Cientificas y Tecnolégicas™, Marzo de 1988, San
José, Costa Rica.
Ruiz, A.: El desafio de las mateméticas (ensayo ganador de la rama de ensayo en
el Concurso UNA Palabra de la Universidad Nacional, Heredia, Costa Rica,
1998). Heredia, Costa Rica: EUNA, 2000.
Ruiz, A.: Geometrias no euclidianas, (libro ganador del Primer lugar Premio de
Cigncias Jorge Volio 2000. Colegio de Licenciados y Profesores en Filosofia,
y, Letras, (Gtencias y Artes, Costa Rica). Editorial de la UCR, San José, Costa
999.
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+  Russell, Bertrand: Historia de la filosoffa occidental. Trad. Julio Gémez de la
Serna y Antonio Dorta. Madrid: Espasa-Calpe, 1971 (segunda edicién).

« Russell, Bertrand: Introducci6n a la filosofia matematica. Trad. Juan B. Molinari.
Buenos Aires: Losada, 1945,

. Russell, Bertrand: Légica y conocimiento. Trad. Javier Muguerza. Madrid:
Taurus Ediciones, 1966.

«  Russell, Bertrand: Los Principios de la matematica. Trad. Juan Carlos Grimberg.
Madrid: Espasa-Calpe, 1967. '

+ Thom, René: “Son las matematicas modernas un error pedagdgico y filosofico?,
en el libro:Piaget, Jean / Choquet, G. / Dieudonné, J. / Thom, R. y otros: la
ensefianza de las mateméticas modernas . Madrid: Alianza Editorial, 1980.
Seleccion y prélogo de Jests Hernédndez. Varios. (Comp.): Epistemologia y
marxismo. Trad. M. Bofill'y E. Petit. Barcelona: Ediciones Martinez Roca, 1974.

+  Vessuri, Hebe (v otros): La ciencia periférica. Caracas: Monte Avila Editores,
1983.

«  Von Helmholtz, Hermann: “Axiomas geométricos”, en Newman, James R. (edit):
El mundo de las mateméticas Volumen 4, Barcelona, Espafia: Grijalbo, 1974.

A
\
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Matematica Aplicada (Economia, Fisica, Biologia}

Denominacion: Matemdtica Aplicada
Formato: Materia
Régimen de cursado. Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacion horaria 6 (seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La denominacién (Matemética Aplicada) escogida para esta unidad curricular se
utiliza para establecer una diferenciacién semantica respecto de lo que los
matematicos - denominan “mateméticas puras”. Mas precisamente la
significacién que se pretende atribuir se relaciona con la construccién de
modelos matematicos para el estudio del comportamiento de fenémenos de otras
disciplinas; modelos generados a partir de la solucién a problemas y que son
el origen de una buena parte de la produccion matematica que se dispone.

Numerosos cientificos no dudan en afirmar que las matematicas — refiriéndose a

las formulas, ecuaciones, funciones - son el lenguaje en el que se expresan
disciplinas como la Fisica, Quimica, Economia, Ciencias sociales, Biologia,
entre otras.

Entre el conjunto de conocimientos que es necesario gue un profesor de

"\_matemética isponga no pueden faltar los saberes provenientes de otras 4reas,
dado que fle permitirdn profundizar la comprensién de la importancia que
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revisten las aplicaciones mateméticas; el rol que han jugado y juegan en el
desarrollo de las ciencias las interacciones que se establecen permanentemente
entre los distintos 4mbitos del campo cientifico, asi como apreciar la potencia
de Ia Matematica para modelizar situaciones provenientes de la realidad y de
otras disciplinas.

Comprender la realidad que nos rodea, visualizar las problematicas que se

desarrollan en sentido inverso al crecimiento social, cultural y econémico de
nuestro pais, es posible en buena medida a partir de contar con herramientas que
permitan describirlas, analizarlas o para generar datos. La Matematica en su
relacion con la economia, es una ciencia que tiene herramientas que permite
actuar en el sentido indicado.

En la actualidad se cuenta con numerosos informes de organismos
internacionales con distintos datos, fruto de la realizacion de cédlculos de
indicadores de distintos fenémenos. Estos datos son un importante insumo para
el anilisis y comprension de las probleméticas sociales y para la toma de
decisiones para revertirlas. Tal como se sefiala en el Cuaderno de apoyo al
ultimo aflo del nivel medio para la articulacion con el superior del ME.C y T.
de Ia Naci6n es pertinente preguntarnos: ;cud! es la relacion entre democracia,
pobreza u desigualdad?

(Cdmo se cuantifica la desigualdad? (Es posible medir la pobreza? ;Qué
elementos permiten obtener y analizar la informacion para comprender estos
problemas y plantear soluciones al respecto? Para responder a estos
interrogantes surgidos en las ciencias sociales, se utilizan modelos
matematicos que los futuros docentes deben apropiarse, dada la enorme
importancia que para el desarrollo de la sociedad reviste,

Bl estudio dp~os modelos mateméticos por su poderoso valor para descrlbxr los
omenos f de las ciencias forma parte de la practica cientifica de los

Sigue Hoja 207///...

e



- “Hoja 207-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

investigadores, pero toda préctica cientifica debe entenderse como una préctica
social y politica que produce conocimientos que pueden emplearse con fines
que respondan a las necesidades tanto basicas como de otro nivel de la sociedad.
Es desde esta perspectiva que se plantea el estudio de los modelos m
atemdticos en las distintas ciencias.

Se destaca la importancia de discutir con los futuros profesores de matematicas
no sdlo sobre los modelos mateméticos que dan origen a los datos que se tratan
en las distintas disciplinas, sino también sobre el uso de los descubrimientos y
la responsabilidad ética de los cientificos y de la clase politica de un pafs.

Sus propdsitos de ensefianza son:

e Valorar la importancia de la matematica para el desarrollo de otras
disciplinas. .

e Apreciar el valor instrumental de la matemética en tanto ciencia que
colabora con otras. '

¢ Identificar el modelo matemdatico que da cuenta de las relaciones.entre las
variables del problema a resolver.

¢ Analizar datos de informes nacionales e internacionales que se presentan
utilizando herramientas mateméticas. '

¢ Tomar conciencia del poder de las herramientas matematicas para relevar,
organizar y comunicar datos y para la toma de decisiones.

e Valorar el trabajo cooperativo y solidario que llevan a cabo los cientificos
en la construccion del conocimiento.

e Discutir acerca de la responsabilidad de los cientificos y de la clase
dirigente de un pais sobre ¢l uso que se hagan de los descubrimientos.

iscutir acgrca de la responsabilidad y compromiso que como docente se

d&be asurflir pyra el cuidado del medio ambiente.
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Ejes de contenidos

La matemética pura y la aplicada. Los métodos exactos y aproximados. La
dualidad exactitud y precision en el trabajo matematico.

Aplicaciones del Modelo lineal. Funciones econdmicas: oferta, demanda,
punto de equilibrio entre oferta y demanda, costo, ingreso, punto de equilibrio
entre costo e ingreso. Comportamiento econdmico de los costos. Inters Simple.

Modelos matemdaticos en estudios de poblaciones y alimentacion humana.
- Andlisis e interpretacién de distintas fuentes de datos. La cuantificacion de
variables sociales. Desarrollo econémico y PBL Indice de desarrollo humano
(IDH). Indice de necesidades basicas insatisfechas. indice de desarrollo humano
ampliado, Tazas de alfabetizacion. Interpretacién de datos en tablas, graficos
cartesianos, circulares, de barras.

El Modelo lineal aplicado a fenémenos de la Fisica. Cinemética. Movimiento
Rectilineo Uniforme (M.R.U.). Velocidad.

Distancia.

Aplicaciones del Modelo Cuadratico. Evolucién del beneficio en economia.
Caleulo de finanzas y arboles binomiales. Aplicaciones a fenémenos de la
Fisica. Dindmica. Leyes de Newton. Distancia. Velocidad. Aceleracion.
Aceleracién de la gravedad. Caida libre. Tiro vertical. Problemas de Encuentro.
Modelos matematicos y fisi én nuclear. El modelo de la progresién geométrica y
la reaccidn en cadena.

Aplicaciones del Modelo exponencial. Interés compuesto. Modelo de Malthus.
recimiento de la poblacién. La curva exponencial y la desintegracion
radiactiva/ Radiaciéon e impacto ambiental. La funcién exponencial como
modglo descrijtor del impacto ambiental. Crecimiento poblacional de distintas
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especies. La fisién nuclear. Crecimiento poblacional de distintas especies
(amebas y conejos).

Razones, proporciones, tazas para la comunicacion y comparacién de datos
que inciden en la economia del pafs. Tasa. Indices. Crecimiento aritmético y
exponencial. Interpolacién y extrapolacion. Funcién creciente y decreciente en
la economia.

Aplicaciones del Modelo potencial. La radiacion emitida por una estrella.
Aplicaciones del Modelo logaritmico. Datacion de fésiles

Aplicaciones del Modelo circular periédico. Corrientes alternadas.
Movimiento circular. Estudio de sonido.

Modelos no deterministicos. Casos de problematicas en las que interviene el
calculo de probabilidades. Ejemplo cadena de Markov.

Aplicaciones de Modelos con ecuaciones diferenciales. Ecuacion de variables
separables. Ecuacién homogénea. Ecuacién exacta. Ecuacién reducible a
exacta: Factores integrantes. Ecuaci6n lineal de primer orden. Modelos en las
ciencias experimentales: crecimiento de poblaciones, pérdida de actividad de un
farmaco, modelo de enfriamiento, modelos cinéticos, efc.

Aplicaciones de Modelos de regresién. Regresion mediante ajuste por

minimos cuadrados. Regresion lineal por minimos cuadrados. Regresién

parabélica por minimos cuadrados. Regresién no polinémica. Aplicaciones en

las Ciencias Experimentales. Distribuciones binomiales. Rectas de regresion

lineal su wptilizacion en fenémenos sociales.Uso de soft educativo para la
9 de problemas de matemética aplicada.
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Orientaciones Metodologicas

En esta unidad curricular se pretende que los futuros docentes participen de la
elaboracién de modelos de un modo similar a como se elaboran en las ciencias
y que den cuenta de las razones por las cuales se hace necesaria esta
elaboracién, qué aportan los modelos a la comprension de los fenémenos que se
estudian en las disciplinas.

Esta pretensién implica que resuelvan problemas del campo de la Fisica, la
Biologia, la Economfa o las Ciencias Sociales, asociando el modelo
matematico que permite relacionar los datos dados; manipulando las variables y
los datos para analizar las variaciones o los nuevos conocimientos que podrian
generar; relacionando distintos registros de representacion, etc.

Numerosos son los fendmenos de otras ciencias a los que la matemaética aporta
a su comprension y produccion de conocimientos, pero seria impensado abordar
todos en un curso cuatrimestral; aqui se eligieron algunos fenémenos y
conceptos por su importancia en las dreas seleccionadas y por la posibilidad de
ser abordados con alumnos de secundaria.

La real dimensién de los problemas sociales y del medio ambiente es posible
medir a través de herramientas matematicas que los futuros profesores deben
disponer. Es importante entonces que tomen contacto con datos (indices, tasas,
etc.) de distintas fuentes, que aprendan a leerlos y a producirlos desde la
matematica, esto contribuye a su formacién como ciudadano, a tomar
conciencia de la relevancia de la participacion de los seres humanos en la
prevencién de los problemas.

Es importante tomar en cuenta que al momento de enfrentarse a los problemas
o¥\ futur rofesores ya han. participado de procesos de modelizacion
aradterigticos\de la matemética en campos como el Algebra y el anlisis.
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Este es un conocimiento previo interesante, que les permitira adentrarse en las
situaciones pero al mismo tiempo deberdn comprender los fenémenos,
identificar las variables para poder matematizarlos. No se trata de estudiar los
conceptos tedricos de las ciencias en cuestion para luego observar la
matematica que estd detrds de los mismos, ni tampoco de realizar un repaso de
las herramientas mateméticas que se utilizardn, sino de participar de un
verdadero proceso de modelizacién haciendo matematica.
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Metodologia de la Investigacién Educativa en Matematica

Denominacién: Metodologia de la Investigacion en Matemitica
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° aiio

Asignacion horaria 4 (cuatro) horvas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los fundamentos epistemol6gicos de esta unidad curricular parten de concebir
a la investigacién como un érea instrumental y, por lo tanto, dependiente de
las opciones cognitivas o disciplinarias que se han realizado en la construccién
del objeto de estudio.

Se considera que Ja investigacién es un quehacer y, como tal, sélo se aprende
investigando. En por ello que se intentard proveer de las herramientas
isicas vinculadas con los distintos momentos del proceso de
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Si bien no podemos hablar de la existencia de una metodologia general para las
ciencias ya que cada objeto de conocimiento presenta requerimientos propios,
es plausible sostener la presencia de algunos temas comunes, como por
gjemplo, la deteccién y formulacién de una situacion problemética teérica o
empirica; el pasaje de ¢sta a un problema cientifico, que implica la
construccion del objeto de estudio; los objetivos de conocimiento de la
investigacion; la formulacion de conceptos y la blisqueda de observables que
los reemplacen vilidamente; los distintos aspectos del disefio de una
investigacion, etc.

Se tratarén probleméticas particulares de la ensefianza del Algebra, la
Geometria y el Andlisis Matematico, y se profundizard el estudio de los
problemas didécticos de al menos una de ellas. Se abordaran investigaciones
did4cticas terminadas y en curso sobre las teméticas seleccionada. Se
profundizar4 el anélisis de las concepciones de los alumnos, las dificultades y
obstaculos en su aprendizaje sobre dichas teméticas y se realizara el andlisis
critico de libros de texto vinculado a la seleccién de actividades a utilizar. Se
plantean como propésitos de ensefianza:

e Concebir a la investigacién como un proceso dirigido a dar respuestas a
un problema cientifico construido a partir de una situacién problemética, y
cuyos elementos estan estrechamente conectados entre si.

¢ Fomentar la investigacién de problemas de la ensefianza y el aprendizaje
de la Matemdtica a partir del conocimiento matemético y desde marcos
tedricos explicitos que incluyen los aspectos propiamente didacticos,

cognitivos y epistemoldgicos implicitos.

Promover lectura reflexiva y critica de investigaciones y estudios

bre temyfaticys especificas del area.
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Ejes de contenidos

Principales lineas de investigacién en did4ctica de la matemstica

La Educacion matematica y la investigacion, Que se entiende por investigacion
en Didactica de las Matemdticas. Delimitacién del campo de actividad. .
Significado. Objetos. Usos y limites de la investigacién. Supuestos
epistemolégicos, cientificos y metodologicos. Métodos cualitativos y
cuantitativos de investigacién en Ensefianza de la matemdtica. Paradigmas y
programas de investigacion en el estudio de la ensefianza de la matemética.
Grupos de investigaciones en las distintas temdticas y corrientes didacticas:
TME (Theory of Mathematics Education) Teoria y filosofia de la educacién
matematica, PME (Psychology of Mathematics Education) Psicologia de la
educacién matemdtica y la escuela francesa de Didédctica. Herramientas para
la investigacion en didactica de las matematicas. Proceso de investigacién, Las
etapas: Idea o necesidad impulsora y drea problematica. Examen inicial de la
bibliografia. Definicién del problema concreto de investigacién. Estimacién
del éxito potencial de la investigacién planteada .Segundo examen de la
bibliografia.

Metodologia en diddctica de la matematica

Campos Conceptuales (TCC, Vergnaud, 1990), Teoria de los campos
conceptuales. Concepto. Campo conceptual. Esquema. Concepto y teorema en
acto. Sentido. La teorfa de los campos conceptuales y los enteros,

Teoria de las Situaciones Didacticas (TSD, Brousseau, 1997).Situacién.

Conocimiento. Saberes Mateméticos. Modelo Implicito O Concepeién. Sentido

de un conocimiento. Formas de conocimientos (Ligados a situaciones de

ccion, formyfacion, validacion). Analisis de datos e investigacion en didactica
la matemgtica. \Una aproximacién desde la Teorfa de Situaciones.
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La Ingenierfa Did4ctica (Artigue). Caracterizacion de la metodologia. Fases de la
Metodologia de la ingenieria diddctica. Los andlisis preliminares. Concepcion y
andlisis a prioi de las situaciones didécticas de la ingenieria. Experimentacion.
Anélisis a posteriori y evaluacion. La ingenieria diddctica, motor del proceso en la
didéctica. Obsolecencia y replicabilidad.El analisis de datos en situacién escolar:
Problemas y soluciones desde la ingenierfa diddctica. Andlisis de investigaciones
sobre divisibilidad (Patricia Sadosky)

Antropologica delo Didéctico (TAD, Chevallard, 1999). Teoria antropolégica.
Tarea (problemética). Praxeologia u organizacion matemética (puntual, local,
regional, global).Praxis (tarea; técnica).Logos (tecnologia; Teoria).Transposicion
did4ctica. La transposicién didactica de los contenidos matemdticos: su necesidad y
sus riesgos. Ejemplos en textos, registros de clase, curriculos, etc, relacionados con
los conceptos a ensefiar en el nivel o ciclo. Estudio de investigaciones sobre temas
de conjuntos numéricos y funciones. (Higueras)

La Dialéctica instrumento-objeto (DIO, Douady, 1986). Problema matematico.
Concepto-Instrumento.Concepto-instrumcnto.Concepto-objeto.Marcos. Juegos de
marcos. Los Registros de Representacion Semictica (RRS, Duval, 1995). Registros
de representacion. Representacién semittica .Cambios de registros. Un estudio del
Algebra y geometria.

Clinica del trabajo. Clinica de la actividad docente. Actividad prescripta y
actividad real. Teoria de la accién didactica. Paradigma didactico de estudio de la
activ idad docente. La teoria de juegos y la accion docente. Categorfas de las
funciones en el trabajo del profesor.

Metodologia y sistematizacién de datos
détodos cuapkitativos y cualitativos en investigacién.El programa positivista o
;proceso-producty .El programa interpretativo  (ecoldgico, etnografico,...)
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Estadistica y analisis de datos. El analisis de datos como 1til en la investigacion.
La comunicacién entre el investigador y el estadistico.

Los productos de la investigacién didactica, su divulgacién

Modos de divulgacién en didactica de la matemética. Fines. Funcionamiento.
Sociedad Espafiola de Investigacion en Educacién Matematica (SEIEM). Los
Congresos Internacionales de Educacién Matematica (ICME), Grupo de
Trabajo que se denominé TME (Theory ofMathematics Education). NCTM
Consejo Nacional de Profesores de Mateméticas Boletines de SI-IDM. Las
revistas Suma, Nlmeros, Epsilon, etc.

Competencias requeridas para la interpretacién adecuada de la literatura de
investigacién. Competencias requeridas para el desarrollo de la investigacion
propia.

Orientaciones Metodoldgicas

o Propiciar un espacio de comunicacién y debate sobre investigacion en
Educaci6n Matemética, donde plantear cuestiones, transmitir ¢ intercambiar
resultados, profundizar en las elaboraciones tedricas.

e Promover lectura, anélisis y discusién de investigaciones relacionadas con
el campo de la Didactica de la Matematica, propiciando la generacién de
preguntas, de hip6tesis y de conclusiones.

o Abordar los trabajos de investigacion que permitan identificar ¥
analizar ‘
¢ problemas educativos actuales en la ensefianza de la

matemética. :
Disefiar y rrollar un trabajo de investigacién sobre una problematica
particular.
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la educacién matematica. En: A. J. Bishop et al. (eds.), International
Handbook of Mathematics Education, 827-876. [Traduccién de Juan D.
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formacion estén orientadas al aprendizaje

de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las

aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en los distintos niveles -
educativos y contextos socio-educativos.

Es necesario construir colectivamente una concepeidn de la practica que la conciba

D

% Materialfdel Selpinario del “Campo de la Formacion en la Practica Profesional en la forrnacion de
sentes”fa cargole Jorge Steimany Equipo de Didéctica General de la UNSAM. Corrientes.2011.
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Un componente curricular del proceso formativo que se constitutye como gje
articulador de la formacién y en el que intervienen el Instituto Formador, las
instituciones/ escuelas asociadas y otras instituciones.

Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera
vy en el que intervienen los saberes tedricos y los saberes précticos.

Una experiencia centrada en la ensefianza.

Un espacio de aprendizaje, experimentacién, reflexion e innovacion.

Espacio privilegiado de formacién donde se posibilite la construccién y
desarrollo de capacidades “para” y “en” las practicas docentes.

Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a
partir del anélisis de las propias practicas

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Practica
Profesional son:

Campo de la Formacién en la Préctica Profesional

Préctica «  Msétodo y Técnicas de recoleccion
» Instituciones Educativas
Docente 1
Préctica = Programacién de la ensefianza
»  Curriculum
Docente I1 - Organizaciones Escolares
Préctica »  Coordinacion de grupos de Aprendizaje

Docente Il | = Evaluacién de los Aprendizajes

Residengia | .  Sistematizacién de experiencias
Peddgogica
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Finalidades formativas de las unidades curriculares que integran el Campo de la
Formacién en la Practica Profesional

Se requiere y pretende en este campo recuperar la ensefianza como centralidad
del quehacer y sentido de ser del docente, eludiendo la vision de que esta
recuperacién representa un retorno a un tecnicismo superado, 0 una visi6n
instrumental de la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es
comprenderla como préactica deliberada dirigida a que los estudiantes aprendan a
ensefiar efectivamente v en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades
humanas, sociales, éticas y politicas.

Tomar como eje la formacién para la ensefianza es una cuestion fundamental, de
gran importancia para los profesores del Campo de la Préctica Profesional ya que
deben transmitir el oficio de ensefiar, a través de diferentes acciones propias del
quehacer del docente, propiciando ademas la reflexion y analisis de dichas practicas.
Por ello se hace necesario introducir gradualmente al estudiante de profesorado, en
los &mbitos escolares para los que se forma: Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel
Secundario. |

El recorrido se realizard en forma progresiva y en complejidad creciente, en el

sentido que los ejes de contenidos de las distintas unidades curriculares del Campo se .

vayan integrando paulatinamente y de manera pertinente en lo que la propuesta
global del Campo de Formacion pretende a través de la formacién docente inicial
prevista en el presente documento curricular, donde 1os estudiantes iran participando
en actividades de responsabilidad creciente a lo largo de la carrera.

A través de las experiencias previstas en las unidades curriculares del Campo de la’

Formacion la Practica Profesional, se propone que los estudiantes puedan
significgt esqyemas tedricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su
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historia escolar y revisar discursos y précticas escolares propias y ajenas, como punto
de partida para desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la
multiplicidad de dimensiones y la complejidad en que se lleva a cabo la practica
profesional docente.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente, ponerse en
situacién de investigador reflexivo, critico y constructor de saberes, que propicienla
apropiacion del rol y de la practica docente en cada uno de los niveles educativos
para los que se forma.

En cualquiera de las instancias de formacion, previstas en las unidades curriculares
del Campo de la practica, como eje vertebrador,y de las demés unidades curriculares
de los otros campos de formaci6n: General y Especifica, es pertinente tener presente
la ensefianza, 1a cual implica siempre:

¢ Transmitir un conocimiento
» Favorecer el desarrollo de una capacidad
e Guiar una préctica

En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagogica, deben tomarse como
efe estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacion con las
demasunidades curriculares, mediante un proyecto de trabajo compariido entre los
profesores del Instituto formador de los distintos campos de formacion (Campo de
Pormacién General, Campo de la Formacién Especifica, Campo de la Prictica
Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el equipo
de conduccion del instituto formador debe propiciar los espacios y tiempos
institucionales para asegurar los procesos de articulacién tanto institucional (vertical
horizonfal) jomo interinstitucional.
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Las Practicas Docentes y Residencias pedagogicas implican un proceso social ¥
guiado 31 ya que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una
mediacién social activa; por lo cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas e institucionesasociadas como al

Tnstituto Superior al interior del Profesorado. Se trata de una propuesta que intenta, -

desde un disefio consensuado, organizar las practicas y residencia con coherencia a lo
largo de toda la carrera, estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que
define la inscripcion de los estudiantes de profesorado en las escuelas de la red; del
grado de responsabilidad de cada uno de los actores involucrados; de las formas de
seguimiento y evaiuacion de los mismos , del proyecto en siy de las concepciones
tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se han. pensado
las Practicas y Residencia.

En la dindmica prevista a través de redes entre Institutos Superiores y Escuelas/
instituciones  asociadas, sC concibe que el aprendizaje individual
indispensablemente requiere de la participacion de otros, donde lo individual y lo
social se entretejen en procesos espiralados de reciprocidad; por lo que implica la
participacién activa de los docentes de dichas escuelas, en un proyecto compartido,
que involucra al tramo de 1a formacion en el cual los futuros docentes desarrollan sus
primeras experiencias docentes, donde se privilegie el desarrollo de trabajos ¥y
experiencias pedagogicas conjuntas,en cada uno de los niveles del sistema educativo
para los que se forma y en ambitos escolares diversificados.

El ejercicio del rol requicre asimismo, que tanto los docentes orientadores de las
escuelas como los docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y
Residencia” conformen un equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento
pedagogico de los estudiantes. Para fortalecer la institucionalizacién de estos

ucacign, INFD,\Direccién Nacional de Farmacién e Investigacion, Area de Desarrollo Curricular. 2015.
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vinculos, deben participar de las instancias de articulacién ademds, los directivos de
las escuelas y del Instituto Superior, responsables institucionales por la gestion del
desarroilo del curriculo.

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto
con los profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes estd
la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafiar las reflexiones, brindar criterios de
seleccién, organizacién y secuenciaciéon de contenidos y propuestas didacticas,
disefiar junto con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios
para analizar la propia préactica. Para ello debera concertarse los grados de
participacion de los docentes involucrados en el Equipo de la Practica.

Para llegar a conformar dicho equipo, se deberdn resolver desafios tales como, la
tradicién del lugar del conocimiento en el ISFD y en la escuela, construyendo una
concepeion integrada en la cual “el lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” se
presenten como retroalimentables y permeables a la experiencia; como también
reconstruir el rol del docente orientador como co- formador.

Respecto de la organizacion horaria, es clave para la concrecién de la propuesta
curricular, por lo tanto es un tema central en la organizaci6n institucional.En dichas
instancias se deberan conmstruir acuerdos mediante consensos entre los actores
involucrados, para lo cual debers considerarse lo previsto en el Reglamento del
Campo de la Practica Profesional (Resolucion N°1977/14).

Las probleméticas a abordar en las instancias de articulacion deben contemplar
asicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Practica
Prafesional. /adernds de cuestiones relacionadas con la implementacién e¥pecifica de
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acciones que promuevan la continuidad®(que refiere a la articulacion vertical), la
secuencia ( que refiere al orden en que se dec:de la ensefianza vy el aprendizaje de
los contenidos ensefiados) y la mz‘egraczon * (que refiere a la articulacion
horizontal). Asimismo el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacion, de
seguimiento y monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado considerando la
seleccion de la informacién y la identificacién de ideas bisicas que se considera
necesario abarcar; y por otro, los propésitos educativos que se pretenden).

En cuanto al rol de coordinacién de las acciones a llevarse a cabo a través de las
unidades del campo de la Practica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de
las Practicas y Residencias segiin corresponda.

La evaluaci6n ser en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y

en terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que ¢l profesor de préctica del '
instituto formador junto con el equipo de Practica estimen pertinentes, evaluando

siempre la relacién teoria- préctica, en funcion de las capacidades a desarrollar.

Se tecomienda considerar como criterios de evaluacidn, los enunciados en este
documento curricular como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de
las capacidades a desarrollar en la formacién docente inicial establecidas en la
Resolucion N° 24/07.

Asimismo respecto a la organizacién de los talleres se recomienda considerar lo
enunciado en el apartado: “Definicién de los formatos curriculares que integran
la propuesta” de este Disefio Curricular.

o 32 Diaz, Barrigg.A. Ensayos sobre la problemética curricular. Bd. Trillas México (1984)
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Se tomarin en consideracién para organizar y evaluar las distintas unidades
curriculares de este campo de formacién, las pautas establecidas en el “Reglamento -
del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria y
Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en sus
distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14).

Practica Docente I

Denominacién: Métodos y Técnicas de Recoleccién/Instituciones
Educativas

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio
Asignacidn horaria: 5(cinco) horas diddcticas

(3 horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres en
el institufo formador y 2 horas diddcticas anuales destinadas a las
actividades en terrenc)

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Practica Profesional
de la practica se proponen iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del
ro campb Ne desempefio profesional, brinddndoles elementos bésicos para
abordar elf contsxto escolar a partir de una actitud de investigacion y de
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reconocimiento institucional. Los contenidos del primer taller deben ser
desarrollados en forma simultdnea con los contenidos def segundo taller.

De manera tal que los instrumentos de recoleccion y andlisis de la informacién sean |
solo herramientas para indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el
conocimiento acabado de las instituciones educativas del Nivel para el cual se forma
(y no contenidos a ser trabajados en forma aislada como metodologia de
investigacion, lo cual distorsionaria el sentido de la finalidad formativa de esta
unidad curricular).

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencion en el futuro campo de
desempefio escolar en el nivel para el que se forma, favoreciendo la implicacion del
futuro docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del contexto
institucional, hacia ofras actividades escolares propias del docente en el marco
institucional.

El profesor de Practica Docente deberd seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad
curricular, de manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de
formacidn y en particular de la unidad curricular, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando el abordaje del nivel para el que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta
prevista en el “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
(Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar gque las mismas contemplen
quitativamgnis el abordaje de actividades en lerreno, que permitan el

ocimiefito dé\cada uno de los Ciclos del nivel secundario para los que se forma.
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Ejes de contenidos

Taller: Método y Técnicas de recoleccion y andlisis de la informacién

¢ Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la.
informaci6n a través de distintos instrumentos en el marco de la investigacion
cualitativa, en y de las instituciones educativas de Nivel Secundario.

e Anilisis de la informacidén recolectada a través de la metodologia cualitativa,
de modo que permita trabajar la informacion empfrica desde una mirada
critica y reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual
proveniente de las diferentes 4reas del conocimiento que se dictan
simultaneamente en las unidades curriculares, de modo tal que permita al
futuro docente un proceso de teorizacién y reflexién de la accion.

Taller: Instituciones Educativas

¢ Conocimiento de las formas de organizacién de las instituciones educativas
de Nivel Secundario en diferentes contextos donde se desempefiara el futuro
docente.

e Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en
el Nivel para el que se forma (Marco normativo nacional, del Consejo Federal
de Educacién y marco normativo provincial, que regulan las précticas
educativas en las instituciones de Nivel Secundario).

¢ Anglisis de las practicas docentes en el marco institucional,en actividades de -

diferente indole{previstas en Calendario escolar), estudiando dichas précticas

en instituciones del nivel en el que se forma, donde los estudiantes puedan
vivenciar el preceso desde el propio andlisis, considerando: '

el problema/centkal del analisis: qué se analiza, cémo se analiza, para queé se
liza.
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¢ los requisitos necesarios: escenario colectivo, conocimiento tedrico y
herramientas/instrumentos de la investigacién cualitativa (observacion,
registro, diario del profesor, etc).

¢ y obstaculos para el andlisis: tendencias del habitus, factores externos.

¢ Estudio de casos prefigurados para el analisis de la practica institucional.

Practica Docente 11

Denominacion: Programacion de la ensefianza / Curriculum y
Organizaciones escolares

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
Asignacién horaria: 7 (siete) horas diddcticas

4(cuatro) horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de
talleres en el instituto formador. 3 (tres) horas diddcticas anuales
destinadas a las actividades en terreno

Préctica Docente II posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto

escolar: el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la
\ “xealidad de la tica docente; permitiendo una mirada amplia e innovadora en los
fudwros docenges, iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesion.
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En esta unidad curricular se trabajarén contenidos préctico-tedricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestién de la clase, desde su disefio y planificacion, su
desarrollo y evaluacién.Para ello se debera construir dispositivos de andlisis
didactico de las practicas de ensefianza de matemdtica en el nivel secundario, los que
seran objeto de estudio, y desarrolio.

Asimismo se pretende que el estudiante realice disefios de planificaciones
/programaciones de ensefianza de matemética conforme a los andlisis didacticos que
se efectiien colectivamente en los talleres semanales en el instituto formador.

El profesor de Prictica Docente deberd seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad
curricular, de manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de
formacion y en particular de la unidad curricular, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando el abordaje del nivel para el que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
(Resolucién  N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
en cada uno de los Ciclos del nivel secundario para los que se forma.

Ejes de contenidos

Taller: Programacion de la Ensefianza

Desarrolle~de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la
ensefianza y §rganizacién de las actividades del aula para cada uno de los ciclos
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del nivel secundario en las escuelas asociadas y/o en el 4mbito del Instituto a
través de microexperiencias.

Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases de
matemadtica en el Nivel Secundario.

Observaci6n participante en las aulas y colaboracién en actividades docentes en
el aula, considerando:

o Regulacién de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las
estrategias, los propdsitos y los eventos de la clase.

o Direccién y desarrollo de la clase a través de preguntas didécticas
orientadas a diferentes propositos y/o momentos del proceso de
aprendizaje.

o Intervencién en situaciones cambiantes de la clase

Andlisis de las practicas de ensefianza desde una pespectiva didéctica en el marco
del salén de clase, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el
propio analisis considerando:

o Problema sustantivo y categorfas diddcticas

o Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didécticos

o Decisiones, representaciones, racionalidad
Disefio de gestion de la clase de matemética en el Nivel Secundario.
Utilizacién de nuevas tecnologias; recursos digitales y multimediales.

Taller: Curriculum y Organizacién Escolar

Analisis del curricutum de Nivel Secundario en la provincia, en sus diferentes niveles
de concrecion, y su vinculacién con la préctica docente y escolar. Usos en

-

tlcas de documentos curriculares que organizan las précticas

Sigue Hoja 232///...




-Hoja 232-
(expediente N° 330-22-10-3964/2015)

...

Reflexion y anélisis de situaciones que muestren el papel que tiene la documentacién
curricular y su importancia en la practica docente, como reguladora de la misma.

Practica Docente I

Denominacion: Coordinacién de grupos de aprendizaje/
Evaluacion de los aprendizajes

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 7 (siete) horas diddcticas

3 (tres) hovas didécticas anuales destinadas al desarrollo de
talleres en el instituto formador. 4 (cuatro) horas didacticas
anuales destinadas a las actividades en terreno

En este tramo del Campo de Formacién en la Préctica Docente, el futuro docente ya
va estructurando ciertas representaciones de la tarea docente, organizadas en los
niveles anteriores. Esto posibilitard que, acompafiado de los profesores del Instituto y
los docentes orientadores de las escuelas asociadas, continfle en su proceso de
apropiacién y construccién del rol, a través de la puesta en practica del mismo de
manera secuencial y sistemética.

En dicho sentido se retomara secuencialmente, en mayor grado de especificidad y
rofundizacion el analisis de las précticas de la ensefianza de matemédtica como punto
artida gara\elaborar propuestas didécticas mas amplias, en cada uno de los Ciclos
ara e} que se forma.
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El profesor de Practica Docente deberd seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad
curricular, de manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de
formacién y en particular de la unidad curricular, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando el abordaje de cada uno de los Ciclos del nivel para el
que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del.
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
(Resolucién N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
en cada uno de los ciclos del nivel para el que se forma.

Ejes de contenidos

Taller: Coordinacién de Grupos de Aprendizaje

e Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje de Matemdtica,mas amplias
para cada uno de los ciclos del nivel secundario: visién longitudian! de los
objetivos de ensefianza, desarrollo de un proceso longitudinal de los
contenidos de ensefianza, organizacion de procesos y actividades de
aprendizajes a través de experiencias de cooperacién entres los alumnos y el
trabajo en grupos.

e Reflexién acerca de la significatividad de la dimensién de lo grupal en la
clase y su importancia en el desarrollo de las acciones .Estudio de casos

del desarrollo de secuencias de ensefianza y Coordinacion de grupos
raje en cada uno de los ciclos del nivel para el que se forma,
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practicando un apoyo integrado a alumnos con mayores dificultades o
diferentes ritmos de aprendizaje,y su posterior proceso de reflexion acerca de
la accion.

¢ Trabajo en equipo: practicas de enseflanza desde el trabajo colectivo con sus
pares, con docentes orientadores. Pricticas en instancias de trabajo en
espacios de aprendizaje colaborativo.

o Utilizacién de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

Taller: Evaluacién de Aprendizaje

e Planificacién de practicas de ensefiaza de Matematica donde se prevea la
evaluacién desde un enfoque formativo de los alumnos de Nivel Secundario.

¢ Desarrollo de estrategias de evaluacién formativa de los aprendizajes de los
alumnos: instrumentos, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacion y
propuesta de anélisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los
destinatarios.

¢ Practicas de procesos de autoevaluacién del futuro docente y de los alumnos
del nivel educativo para el que se forma.

¢ Previsién de los marcos didéctico - pedagdgico y normativo vigente en la
provincia.

Residencia Pedagogica

Denominacion: Sistematizacion de experiencias

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
/\[bicacia’n en el disefio curricular: 4° afio
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Asignacidn horaria: 12 (doce) horvas diddcticas (tres) horas
diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres el instituto
Jormador. 9(nueve) horas diddcticas anuales destinadas a las
actividades en terreno

Esta unidad curricular del Campo de formacién en la Practica profesional, de
sistematizacidn, pretende constituir el espacio de integracién, en el Wltimo tramo de
cursado de la carrera de formacién docente inicial. Se retomaran los contenidos
trabajados durante el perfodo anterior en los distintos Campos de la Formacion,
particularmente de las unidades del Campo de la Practica Profesional, con el objeto
de organizar la tarea inherente a las residencias pedagogicas. Respecto del campo de
la Formacién Especifica, se trabajard en equipo con los profesores del campo
disciplinar.

La sistematizacion de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de
la Practica del Instituto formador, integrado por los profesores de los otros campos
de formacion: General y Especifica los docentes orientadores de las escuelas
/instituciones asociadas y residentes.

El profesor de Residencia Pedagdgica debera seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a la sistematizacién e integracién de experiencias transitadas
por el futuro docente en su formacién inicial, de manera pertinente con las
finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la unidad
curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje
de cada uno de los Ciclos del nivel secundario.

Pretende la préctica integral en el aula, con rotaciones por cursos pertenecientes a
iclos del nivel Secundario para el que se forma. Se considerard

oo referengia:
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En e! Nivel Secundario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases
como minimo en el ciclo orientado del Nivel si existiese, de lo
contrario,completard en el Ciclo Basico y viceversa.Se deben incluir previamente
tres o cuatro observaciones de clases a cargo del /los docente/s orientador/es en
los cursos en que desarrollard la Residencia.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles dei
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
(Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
en cada uno de los ciclos del nivel Secundario,

Ejes de contenidos

Taller: Sistematizacion de experiencias

e Desarrollo de tareas inherentes a la Residencias Pedagogicas: Organizacion
con la participacién activa del estudiante y demds integrantes del equipo de
Préctica

o Disefio de secuencias de ensefianza y de aprendizaje, desarrollo y evaluacion
de las mismas en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa y
pos activa.

o Previsién de los marcos didactico - pedagbgico y normativo vigente en la
provincia ‘ ,

glisis de las practicas de ensefianza desde la perspectiva didactica.Procesos

o,autoeyalugcion. '
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Exposicién en espacios de intercambio, presentacion y debate de experiencias
referidos a la produccion de conocimiento sistematizado en la etapa de
Residencias pedagdgicas.

Utilizacion de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

Bibliografia consultada para la elaboraciéon el Disefio Curricular Campo de la
Formacion en la Practica Profesional :

Campo de la Formacion para la Practica Docente

Achilli, E. (2001} Investigacién y Formacién Docente. Rosario: Laborde
Editor.

Achilli, L. E. (1988). La practica docente: una interpretacién desde los saberes
del maestro. Rosario; CRICSO.

Ageno, R. (1989) El Taller de educadores y la investigacién. En Cuadernos de
Formacioén docente. Rosario. Universidad Nacional de Rosario.

Alliaud, A. (2014} El Campo de la Préctica como instancia privilegiada para la
transmision del oficio de ensefiar. Material de trabajo presentado en “Jornadas
sobre €l Campo de la Formacion para la Practica Profesional”, Octubre 2014,
INFD érea Desarrollo Curricular.

Alliaud, A. (2010) Conferencia: “La formacion en y para la Practica
Profesional”. Material de trabajo. INFD drea de Desarrollo Curricular.
Ministerio de Educacion.

Anijovich, R; Cappelletti, G; (2009) Transitar la Formacién
Pedagdgica.Dispositivos y Estrategias. Ed. Paidos

Ball, 8. J. (comp.) (1993). Foucault y la educacién. Disciplinas y Saber,
Madrid: Morata.

Baquero, R.; Diker, G. & Frigerio, G. (Comp.) (2007). Las formas de lo
colar. Bueynos Aires: CEM del estante editorial.
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Camilloni, A.; Davini, M. C.; Edelstein, G. & Litwin, E. (1996), Corrientes
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Chevallard, Y. (1985). La transposition didactique. Grenoble, La Pensée

Sauvage

Contreras, J. (1997). La autonomia del profesorado, Madrid: Morata.

Davini, M.C. (2015) La formacion en la Practica Docente. Argentina.Paid6s.

Davini, M. C. (2015) Acerca de las Practicas Docentes y su Formacion.

Material de trabajo: INFD 4area de Desarrollo Curricular. Ministerio de

Educacion.

Davini, M. (1995) La formacién docente en cuestion. Politicas y pedagogias.

Bs.As. Paidés.

Day, Christopher (2005) “Formar Docentes. Como, cuando y en qué

condiciones aprende el profesorado.” Madrid. Edit Nancea.

Diker, G. &Ferigi, F. (1997). La Formacién de maestros y profesores. Hojas
Ruta. Byeno§ Aires: Paidos.
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Experiencias, Horizontes...” En 1 Jornadas Nacionales. Précticas y
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Eltiot, Jhon (1999) “La relacién entre comprender y desarrollar el
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